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Resumen

El tema de estudio de este trabajo de investigacién son los procesos de formacién
impulsados por organizaciones de La Via Campesina (LVC), analizando sus modelos
formativos y sus propuestas pedagdgicas y politicas. Diferentes motivos justifican el
interés y la pertinencia de investigar estos procesos formativos. Por un lado, la utilidad
que les confieren las propias organizaciones campesinas para fortalecerse y avanzar en
la territorializacion de sus agendas contrahegemonicas. Por otro lado, la apertura de
debates y las innovaciones que aportan este tipo de experiencias en relacion al modelo
formativo hegemdnico en las universidades publicas; asi como, el tipo de relacion
universidad-agentes sociales (en este caso organizaciones campesinas) que plantean.
Ademas, este trabajo pretende poner en valor los aportes epistémicos y pedagogicos que
realizan las organizaciones campesinas de LVC.

A través del marco conceptual y teorico empleado, esta investigacion plantea que para
entender como se construye la hegemonia y la contrahegemonia en el sistema
agroalimentario, es necesario conocer cdmo operan estas logicas a nivel material e
inmaterial atravesando diferentes &mbitos de la vida, concretamente en este trabajo
ponemos el foco de analisis en el &mbito epistémico, pedagdgico y academico. El
ambito de los saberes, la produccion de conocimiento y lo educativo/formativo ha sido
identificado por las organizaciones de LVVC como un territorio inmaterial a disputar, un
ambito de lucha estratégico y prioritario para enfrentar el control y la apropiacion del
conocimiento campesino por parte del poder corporativo, asi como la imposicion de la
perspectiva agroindustrial en los centros de formacion, investigacion y construccion de
conocimiento. Dicha disputa se lleva a cabo de diferentes formas, en este trabajo
analizamos cdmo se desarrolla a través de experiencias educativas propias (cursos no
oficiales y escuelas campesinas autbnomas), pero también a través de experiencias
desarrolladas en colaboracion con instituciones educativas oficiales (cursos oficiales de
diferentes niveles formativos, incluyendo cursos de grado y posgrado). Sus modelos
formativos y sus propuestas pedagogicas y politicas confrontan las concepciones y las
practicas hegeménicas de educacion, de saber, de pedagogia, de escuela, de universidad,
de investigacion y de sistema agroalimentario. De esta forma, el trabajo plantea que la
disputa de territorios educativos se enmarca en una disputa territorial mas amplia
(material e inmaterial) entre diferentes proyectos para el mundo rural, que representan
modelos de desarrollo y de vida que son antagonicos.



Todo ello en el marco de una articulacion internacional como LVC tiene su expresion a
nivel global pero también en Euskal Herria. En este trabajo se constata que las
organizaciones de LVC-Sudamérica, especialmente las organizaciones de la
Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC-Via Campesina),
a través de sus experiencias de formacién han construido modelos formativos y
pedagogias contrahegemonicas de matriz popular y campesina, y llevan décadas
disputando territorios educativos y confrontando el modelo académico y epistémico
hegemdnico. Concretamente se realiza una profundizacidn teorica sobre la experiencia
educativa del Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST) de Brasil, y se
analiza la experiencia de la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF), de forma
empirica a través de una doble aproximacion metodoldgica, el método etnogréafico y la
sistematizacion de experiencias. Esta escuela del MST es una experiencia referencial
que ha inspirado a nivel pedagogico y metodoldgico a otras experiencias formativas
dentro y fuera de LVC. En este trabajo se describe y analiza como la metodologia
pedagdgica de la ENFF se lleva a la practica tanto en cursos propios como en cursos
oficiales desarrollados en colaboracion con universidades pablicas. Ademas, el aporte
empirico de este trabajo incluye la descripcion y analisis del proceso de disefio y puesta
en marcha de la propuesta pedagdgica del curso Baserritik Mundura, asi como la
identificacion de aprendizajes a traves de la sistematizacion de su primera edicion. Una
experiencia piloto en el ambito universitario vasco, organizada conjuntamente por el
sindicato agrario EHNE-Bizkaia (miembro de LVC) y el Instituto Hegoa de la
Universidad del Pais Vasco (UPV-EHU), cuya propuesta pedagdgica y modelo
formativo se inspira y adapta a la realidad vasca la experiencia educativa de la
ENFF/MST.
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INTRODUCCION

El tema de estudio de este trabajo de investigacion son los procesos de formacion
impulsados por organizaciones de La Via Campesina (LVC), analizando sus modelos
formativos y sus propuestas pedagogicas y politicas. Diferentes motivos pueden
justificar el interés y la pertinencia de investigar esos procesos formativos. Por un lado,
la utilidad que les confieren las propias organizaciones campesinas para fortalecerse y
avanzar en la territorializacion de sus agendas contrahegemonicas. Por otro lado, por la
apertura de debates y las innovaciones que aportan este tipo de experiencias en relacion
al modelo formativo hegemonico en las universidades publicas; asi como, por el tipo de
relacion universidad-agentes sociales (en este caso organizaciones campesinas) que
plantean. Ademas, este ha sido el eje de reflexion central del trabajo, para poner en
valor y reconocer los aportes epistémicos y pedagdgicos que realizan las organizaciones
campesinas de LVC.

El ambito de los saberes y la construccion de conocimiento, lo educativo/formativo ha
sido identificado como un territorio inmaterial a disputar, un @mbito de lucha estratégico
prioritario por parte de las organizaciones de LVC. Dicha disputa se lleva a cabo a
través de experiencias educativas propias (cursos no oficiales y escuelas campesinas
autonomas), pero también de experiencias desarrolladas en colaboracion con
instituciones educativas oficiales (cursos oficiales de diferentes niveles formativos,
incluyendo cursos de grado y posgrado). A través de sus modelos formativos y sus
propuestas pedagogicas y politicas confrontan las concepciones y las practicas
hegemonicas de educacion, de saber, de pedagogia, de escuela, de universidad y de
sistema agroalimentario. Todo ello en el marco de LVC tiene su expresion a nivel
global pero también tienen su expresion en Euskal Herria.
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Introduccion

En este trabajo concretamente analizamos los modelos formativos y las propuestas
pedagogicas y politicas que caracteriza los procesos de formacién de las organizaciones
de LVC-Sudamérica, especialmente del Movimiento de los Trabajadores Rurales Sin
Tierra (MST) de Brasil a través de la experiencia de la Escuela Nacional Florestan
Fernandes (ENFF). Esta escuela del MST es una experiencia referencial que ha
inspirado a otras experiencias formativas dentro y fuera de LVC, en este trabajo se
describe y analiza como la metodologia pedagdgica de la ENFF se lleva a la préctica
tanto en cursos propios como en cursos oficiales desarrollados en colaboracién con
universidades. Pero el aporte empirico de este trabajo también incluye la descripcion y
analisis del proceso de disefio y puesta en marcha de la propuesta pedagdgica del curso
Baserritik Mundura, una experiencia formativa piloto en el &mbito universitario vasco
cuya propuesta pedagdgica se ha inspirado en la experiencia educativa de la
ENFF/MST.

Todo ello, ha sido fruto de la curiosidad inicial que me llevo a iniciar este trabajo de
investigacion: conocer de primera mano los procesos de formacion politica y
agroecologica desarrollados por el MST en Brasil. Queria conocer sus escuelas y su
propuesta pedagogica, todo lo que habia leido al respecto me hacia pensar que tenian
una forma muy diferente de entender lo educativo, de relacionarse con las instituciones
educativas oficiales, y de construir procesos de formacion donde lo educativo, lo
politico y lo emocional estaban intrinsecamente unidos; una forma diferente de la que
podiamos aprender muchas cosas las organizaciones y movimientos sociales de nuestro
contexto. Asi se lo planteé a Zesar Martinez la primera vez que quedamos en 2011 para
empezar a darle vueltas a estas ideas, que no han dejado de evolucionar y crecer desde
entonces. Lo que no imaginabamos cuando empezamos a pensar este trabajo es que
conseguiriamos aplicar parte de los aprendizajes de la experiencia educativa del MST y
de la ENFF a una experiencia formativa en el contexto vasco, cuestion que también ha
respondiendo a otra de mis inquietudes iniciales, queria que el trabajo de investigacion
fuera de utilidad, contribuyese de alguna forma a algln proceso colectivo, y asi ha sido.

A continuacién presentamos los objetivos y preguntas de investigacion que han guiado

este trabajo, y cerramos este apartado introductorio presentando la estructura del mismo
y los capitulos que lo componen.
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Introduccion

Objetivos y preguntas de investigacion.

Los objetivos que han guiado la realizacion de este trabajo de investigacion son los
siguientes:

1. Identificar las principales subordinaciones que sufre el campesinado, los
principales agentes que las generan y las consecuencias para el sistema
agroalimentario y los territorios, a nivel global y en el Pais Vasco.

2. Analizar por qué las organizaciones de LVC consideran la formacion politica y
agroecolégica como un elemento estratégico clave para avanzar en sus
propuestas y superar las relaciones de subordinacién en el ambito
agroalimentario.

3. Averiguar qué tipo de formacion/educacion necesitan y construyen las
organizaciones de LVC, y cuales son los principales elementos y principios
filosoficos, pedagogicos y organizativos que la caracterizan.

4. Describir y analizar en qué consiste y cdmo ha sido construida la propuesta o
método pedagogico del MST de Brasil, y como se desarrolla en la ENFF tanto
en cursos propios, como en cursos oficiales de posgrado que desarrolla en
colaboracion con universidades publicas.

5. Describir y analizar como ha sido construida la propuesta pedagogica del curso
Baserritik Mundura, qué elementos lo dotan de identidad propia y diferenciada
en el contexto vasco; asi como los aprendizajes, limites y desafios que se
desprenden de su primera edicion.

6. Identificar qué debates epistemoldgicos y pedagogicos abren las experiencias
analizadas en relacion al modelo universitario oficial.

Estos objetivos los hemos formulado también como preguntas de investigacion para
ganar en concrecion y guiar de forma mas precisa el desarrollo de los capitulos y los
andlisis que abordamos en cada uno de ellos. Las preguntas de investigacion formuladas
son las siguientes:
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Introduccion

¢Cudles son las principales subordinaciones que sufre el campesinado, los
principales agentes que las generan y las consecuencias para el sistema
agroalimentario y los territorios a nivel global y en el Pais Vasco?

¢Por qué las organizaciones de LVC consideran la formacion politica y
agroecoldgica como un elemento estratégico clave para avanzar en sus
propuestas y superar las relaciones de subordinacion en el ambito
agroalimentario?

¢Qué tipo de formacién/educacion necesitan y construyen las organizaciones de
LVC y qué elementos y principios filoséficos, pedagdgicos y organizativos la
caracterizan?

¢COmo ha sido construida y en qué consiste la propuesta pedagogica de la
ENFF/MST (Brasil), y cémo se desarrolla en los cursos de posgrado
desarrollados en colaboracion con universidades?

¢Como ha sido construida la propuesta pedagdgica del curso Baserritik
Mundura, qué elementos incorpora y adapta de las experiencias analizadas de la
ENFF/MST y cuéles son propios del contexto vasco? ¢Como se desarrolld y
qué aprendizajes, limites y desafios pedagogicos y organizativos se desprenden
de su primera edicién?

¢Que debates epistemoldgicos y pedagdgicos abren las experiencias analizadas
en relacion al modelo universitario oficial?

A su vez, estas preguntas de investigacion han sido desarrolladas en sub-preguntas de

investigacion en cada capitulo del trabajo, para analizar los elementos que las responden

de forma acotada, tal y como se expone de forma detallada al inicio de cada capitulo.

Iniciamos el trabajo con un apartado donde exponemos las opciones epistemoldgicas y
metodoldgicas escogidas para su desarrollo. El cuerpo del trabajo lo estructuramos en

dos grandes blogues uno tedrico compuesto por tres capitulos y otro empirico, con tres

capitulos también. Cerramos el trabajo con un capitulo dedicado a las conclusiones del

13
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En el primer capitulo realizamos una aproximacion al contexto agroalimentario global,
presentando la existencia de diferentes proyectos para el mundo rural que representan
modelos de desarrollo y de vida que son antagénicos y mutuamente excluyentes, y que
por tanto estan en permanente y creciente conflicto. Se abordan las principales
caracteristicas del proceso de liberalizacion y globalizacion que estd favoreciendo la
apropiacion y dominacion de los territorios y del sistema agroalimentario por parte de
grandes corporaciones transnacionales, asi como, las principales consecuencias para el
campesinado y las realidades rurales. Y se presenta el marco conceptual y teérico que
nos permite analizar y entender como se territorializan las maltiples dominaciones del
sistema agroalimentario sobre el mundo rural y campesino, cuales son los principales
actores del sistema agroalimentario global hoy, cuéles son los principales mecanismos
que utilizan en este proceso de dominacion, y cuales son sus consecuencias.

En el segundo capitulo, analizamos qué propuestas y estrategias ha definido el
movimiento campesino internacional, concretamente LVC, para resistir, disputar los
territorios y construir procesos emancipadores en el contexto actual. Poniendo el foco
en por qué lo educativo/formativo ha sido identificado como un territorio inmaterial
estratégico y prioritario a disputar, contando como ha sido ese proceso, y queé tipo de
propuestas formativas necesita y construye LVC para avanzar en sus planteamientos
politicos. Veremos que las organizaciones de la CLOC-Via Campesina®, especialmente
las organizaciones de LV C-Sudamérica?, han trabajado y profundizado la cuestion de la
formacién politica y agroecologica. También veremos que la experiencia
educativa/formativa del MST, ha sido la experiencia con mayor referencialidad e
impacto en el proceso de construccion de otras experiencias de formacion de LVC, tanto
por sus aportes metodoldgicos y pedagdgicos, como por sus aportes en relacion al
debate de la disputa de territorios educativos, académicos y epistémicos.

Por ello, cerramos el bloque tedrico dedicando el tercer capitulo a profundizar
teoricamente sobre la propuesta pedagogica construida por el MST. Para ello, se
presentan las principales ideas y principios que caracterizan la concepcién de educacion
y formacion construida por el MST. Las diferentes fases del proceso de construccion de
su propuesta pedagdgica, asi como las fuentes pedagogicas que han servido de base para

! La Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC-Via Campesina) es una instancia de
articulacion continental que representa a movimientos campesinos, de trabajadores y trabajadoras, indigenas
y afrodescendientes. Actualmente cuenta con 84 organizaciones de 18 paises de Sudamérica, Centroamérica y el
Caribe. Por tanto, teniendo en cuenta la division regional de Via Campesina, existen organizaciones de la CLOC-Via
Campesina en las tres regiones (Sudamérica, Centroamérica y el Caribe).

2 LVC-Sudamérica esta conformada por organizaciones miembro de LVC en Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Ecuador, Paraguay, Perd, Uruguay y Venezuela. Para conocer las organizaciones miembro de LVC de esta
region consultar https://viacampesina.org/es/quienes-somos/regiones/america-del-sur/
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ese proceso de construccidn colectiva, siendo una de esas fuentes la sistematizacion de
su propia experiencia de lucha por la tierra y por ocupar la escuela, que como veremos
derivé en la formulacion de la Pedagogia del Movimiento Sin Tierra. Formulacion que a
pesar de surgir de la experiencia especifica del MST ha servido como referencia politica
y pedagdgica para la construccion de una corriente educativa mas amplia en Brasil
conocida como Educacion del Campo, capaz de aglutinar a una gran pluralidad de
agentes y movimientos sociales a nivel nacional. Para cerrar el capitulo, se exponen a
grandes rasgos los diferentes cursos (oficiales y no oficiales o propios) que desarrolla en
MST, que nos ayudaré a situar las dos experiencias educativas brasilefias analizadas en
la parte empirica de este trabajo de investigacion.

Como deciamos, desde su construccion en 2005 la Escuela Nacional Florestan
Fernandes (ENFF) del MST, se ha convertido en una experiencia educativa campesina y
popular referencial a nivel internacional dentro y fuera de LVC. Lo cual, sumado a las
oportunidades que se dieron durante la fase de trabajo de campo en Brasil, explica que
hayamos querido conocer empiricamente como se concreta la propuesta pedagdgica
construida por el MST en dos experiencias educativas protagonizadas por la ENFF,
analizando cémo se lleva a la practica su metodologia pedagogica en dos tipos de cursos
diferentes. Por un lado, en cursos no oficiales internacionales (capitulo 4), y por otro,

en cursos oficiales donde se relaciona con la institucionalidad educativa (capitulo 5).

En el cuarto capitulo se profundiza en los antecedentes histéricos de la ENFF, los
motivos que impulsaron su proceso de construccion, sus principales caracteristicas,
objetivos y naturaleza, asi como su estructura y forma de funcionamiento. Se analiza la
experiencia de los dos Cursos Latinos de la ENFF que serian un ejemplo de cursos
propios de formacion politica desarrollados de forma intensiva en la ENFF. A pesar de
ser dos cursos diferentes, por sus caracteristicas comunes se sistematizan y analizan de
forma conjunta 8 ediciones de los Cursos Latinos de la ENFF (2007-2014), exponiendo
sus antecedentes histéricos y, en qué consiste y como se desarrolla la metodologia
pedagdgica de la ENFF en dichos cursos. Cerramos el capitulo con un apartado
dedicado al balance de los aprendizajes de ocho afios de Cursos Latinos de la ENFF en
forma de avances, limites y desafios identificados por sus protagonistas.

En el quinto capitulo se presenta la experiencia de un curso oficial de posgrado
desarrollado por la ENFF en colaboracion con la Universidad de Brasilia, el curso
“Residencia Agraria: matrices productivas de la vida en el campo”. Iniciamos el

capitulo presentando los antecedentes historicos de la experiencia, para entender como
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el programa Residencia Agraria ha tratado de llevar los fundamentos filosoficos y
metodoldgicos de la Educacion del Campo (nivel de grado) a las formaciones de nivel
de especializacion (posgrado). Luego realizamos una contextualizacion del curso
presentando sus propositos fundamentales y el proceso de disefio de su estrategia y
propuesta pedagogica. Se presentan y analizan los perfiles de las y los estudiantes que
realizaron el curso, y se describe la propuesta pedagdgica del mismo analizando por un
lado de qué forma tanto su estructura organizativa como su metodologia incorpora y
adapta la metodologia pedagdgica de la ENFF a un curso universitario de posgrado, asi
como las innovaciones organizativas y pedagogicas realizadas en esta experiencia
concreta. Cerramos el capitulo analizando los principales aprendizajes que se
desprenden de esta experiencia, tanto de sus aciertos y desbordes como de los limites y
desafios identificados en el desarrollo de la misma.

Tal y como se ha sefialado anteriormente ambas experiencias brasilefias y sus
aprendizajes han servido de referencia para el disefio y puesta en marcha del curso
Baserritik Mundura® en el Pais Vasco, organizado conjuntamente por el sindicato
agrario EHNE-Bizkaia y el Instituto Hegoa de la Universidad del Pais Vasco (UPV-
EHU). Por tanto, ademas de la descripcion y andlisis de las experiencias de formacion
protagonizadas por la ENFF del MST en Brasil, el aporte empirico de este trabajo de
investigacion incluye la descripcion y analisis del proceso de disefio y puesta en marcha
de la propuesta pedagogica del curso Baserritik Mundura, asi como la identificacion de
aprendizajes a través de la sistematizacion de su primera edicion, a la cual dedicamos el
sexto capitulo del trabajo.

Por tanto, en el sexto capitulo se realiza una aproximacion y caracterizacion del
contexto agrario y rural vasco, para mostrar como este contexto refleja las dinamicas
globales hegemdnicas y contrahegemdnicas (descritas en el capitulo 1 y 2), y también
para entender mejor cudl es el contexto que motivo la construccion de la experiencia
analizada en este capitulo, contexto sobre el cual pretende incidir. Se describen los
antecedentes y diferentes esfuerzos que motivaron la construccion del curso Baserritik
Mundura, y se describe como fue el proceso de construccion de la propuesta pedagogica
del curso. Diferenciando las cuatro fases que abarcan el periodo 2012-2015, y los
aspectos que otorgan identidad propia y diferenciada a este proceso dentro del &mbito
universitario vasco. Ademas, de describir y analizar los perfiles del alumnado de la

® Aungue el nombre del curso completo es Baserritik Mundura. Gure elikaduren etorkizuna jokoan. Elikadura
burujabetza eta agroekologia kurtsoa // Del Caserio al Mundo: el futuro de nuestra alimentacion en juego. Curso de
Soberania Alimentaria y Agroecologia. Para facilitar la lectura durante todo el trabajo haremos referencia a esta
experiencia como “Baserritik Mundura”.
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primera edicion, se describe su propuesta pedagdgica, mostrando qué elementos de la
propuesta pedagogica de la ENFF fueron incorporados a la propuesta pedagogica de
Baserritik Mundura, y de qué forma se llevaron a la practica en su primera edicion.
Describiendo cuéles fueron las innovaciones metodoldgicas y organizativas
experimentadas, que han generado una sintesis metodoldgica propia adaptada a la
realidad vasca. Concluimos el capitulo con un apartado dedicado al analisis de
aprendizajes, limites y desafios identificados en su primera edicion por sus diferentes
protagonistas.

El capitulo final del trabajo lo dedicamos a las conclusiones, donde tratamos de dar

respuesta a las preguntas de investigacién formuladas inicialmente, para poder asi lograr
los objetivos que este trabajo de investigacion ha perseguido.
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FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA Y METODOLOGICA.

El mundo no es. El mundo esta siendo.

Como subjetividad curiosa, inteligente interviniente

en la objetividad con la que dialécticamente me relaciono,

mi papel en el mundo no es solo de quien constata lo que ocurre,
sino también de quien interviene como sujeto de lo que va a ocurrir.

Paulo Freire

El objetivo de este apartado es explicar como se entienden y como se han aplicado en
este trabajo las opciones epistemologicas y metodoldgicas escogidas, y por qué estas
opciones son las mas adecuadas para el desarrollo del mismo.

Una de las inquietudes que también ha estado presente desde el principio y que ha
atravesado este proceso de investigacion esta vinculada a las opciones epistemologicas
y metodoldgicas para desarrollarlo. La busqueda de perspectivas de investigacion y
metodologias para construir conocimiento socialmente comprometido y politicamente
posicionado ha sido una inquietud ético-politica constante en mi itinerario formativo y
de militancia social. Aunque mi proceso formativo ha sido ecléctico®, destaco aqui mi
formacién en antropologia social y cultural; y mi colaboracion militante en procesos de
investigacion y educacion popular realizados desde perspectivas y metodologias criticas
y comprometidas con procesos organizativos populares y acciones colectivas que

* Durante mis estudios de enfermeria en Alicante empecé a participar en una pequefia asociacién de estudiantes de
enfermeria “Foro de Enfermeria para el Desarrollo” que a través de fondos del O,7 de la Universidad de Alicante,
realizaba proyectos de cooperacion internacional en la periferia de Lima (Per(). Participar en esta asociacion que
gestiondbamos nosotras mismas, me posibilitd salir de mi contexto con 20 afios y realizar durante varios afos
consecutivos estancias de 45 dias en la periferia de Lima y en comunidades de la Selva de lquitos, eran mis primeros
contactos con la realidad Latinoamericana, aquello cambié mi forma de percibir y entender el mundo y también
cambid mis inquietudes formativas y politicas. Decidi estudiar Antropologia Social y Cultural en Elche (Alicante)
compaginandolo con mis primeros trabajos como enfermera, y posteriormente realicé el Master de Cooperacion y
Desarrollo Internacional de Hegoa en Bilbao. Las practicas del Méaster me posibilitaron conocer la realidad de varias
comunidades zapatistas de la Zona Norte, Caracol V y colaborar durante 6 meses desarrollando talleres con
promotores de salud comunitaria y parteras tradicionales, en un proceso de formacion para fortalecer el sistema
auténomo de salud Zapatista. Conocer la realidad Zapatista también me marco profundamente y empecé a considerar
la posibilidad de realizar el doctorado para conocer desde una perspectiva de investigacion critica a otro de los
movimientos sociales referenciales en América Latina, el MST.
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buscan la transformacién y emancipacion social. Estas dos cuestiones me han
influenciado y posibilitado optar por determinados caminos epistemologicos y
metodoldgicos que queria seguir explorando en este proceso de formacion doctoral.

Las opciones metodoldgicas escogidas para el desarrollo de este trabajo han sido el
método etnografico y la sistematizacion de experiencias aplicadas desde una perspectiva
de investigacion que se nutre fundamentalmente de la tradicion de pensamiento y accion
social critica. Efectivamente el enfoque epistemoldgico asumido, es decir la forma de
entender el conocimiento, su produccion y su uso, tiene implicaciones metodolégicas y
en coherencia con las mismas consideramos importante explicitarlas en este apartado.

Los principios y criterios epistemoldgicos y metodoldgicos asumidos en este trabajo, se
nutren por un lado de reflexiones y planteamientos que proceden de la teoria social
critica, fundamentalmente la Epistemologia del Sur (Santos, 2006, 2010)°, la
perspectiva decolonial®, y la epistemologia feminista’ explorados en trabajos
anteriores®. Por otro lado, se nutren de la perspectiva de investigacién social critica
latinoamericana, en particular, de la perspectiva de investigacion participativa gestada
en los afios 70, a partir de los trabajos desarrollados por Paulo Freire® y Orlando Fals

® La Epistemologia del Sur de Boaventura de Sousa Santos es una propuesta (epistémica y ético-politica) que plantea
la necesidad de ampliar la comprension occidental del mundo, cuestionando los principios que han guiado la
produccién de conocimiento de la ciencia moderna. Propone el paso de una epistemologia de la ceguera, producida
desde la limitada y perezosa razén indolente (razén dominante desde la modernidad occidental) a una epistemologia
de la vision (que aprecia la diversidad) es decir una Epistemologia del Sur (Santos, 2006 y 2010).

® La perspectiva decolonial es una corriente de pensamiento que en las Gltimas dos décadas ha ido aglutinando a
diferentes pensadoras/es sociales (Anibal Quijano, Walter Mignolo, Silvia Rivera Cusicanqui, Arturo Escobar,
Catherine Wals, Enrique Dussel, entre otros), distintas disciplinas (filosofia, sociologia, antropologia, semiologia,
economia), que comparten una serie de conceptos, referenciales analiticos y problematizaciones de la
modernidad/colonialidad. Aunque esta perspectiva emerge desde Latinoamérica, sus conceptualizaciones
(colonialidad del poder, colonialidad del saber, colonialidad del ser, entre otras) han generado un impacto creciente
en los debates de las ciencias sociales y humanas que han traspasado las fronteras académicas y Latinoamericanas.
Esta perspectiva de pensamiento ha recibido diferentes denominaciones inicialmente Programa de Investigacion
Modernidad/Colonialidad (Escobar, 2003), giro decolonial (Castro-Gomez y Grosfoguel, 2007) y mas recientemente,
inflexion decolonial (Restrepo y Rojas, 2010). Se recomienda la lectura de esta Gltima obra para un acercamiento
historico y critico a esta perspectiva.

" La epistemologia feminista surge y se construye como reaccion y en contra de la tradicion cientifica positivista
instaurada en la modernidad capitalista y patriarcal, “estudia la manera en que el sistema sexo-género influye y
deberia influir en nuestras concepciones del conocimiento y en los métodos de investigacion y de justificacion [...].
Al hacer esta reflexion rompe al igual que otros pensamientos criticos, con el positivismo” (Harding, 1991, citado en
Nicolés, 2009:26). Las contribuciones de la epistemologia feminista, nos parecen especialmente resefiables por su
historica invisibilizacién y por sus importantes aportes al proceso de apertura del debate epistemoldgico a través de
nociones como la de “conocimiento situado” entre otras.

® El debate epistemoldgico, y el cuestionamiento y replanteamiento de la relacion entre diferentes sujetos de
conocimiento fueron debates centrales en algunos trabajos de investigacion y publicaciones realizadas desde el Grupo
de Investigacion Cooperacion Critica y Movimientos Sociales de Hegoa en los que tuve la oportunidad de participar
(Martinez, Casado e lbarra, 2012; Martinez y Casado, 2013). Participar en este grupo y en la elaboracion de estas dos
publicaciones, me dio la oportunidad de continuar profundizando teéricamente en los planteamientos del pensamiento
social critico al que ya me habia aproximado durante mi formacién como antropdloga.

? Las obras de referencia de Paulo Freire que plantearon las bases tedricas y metodoldgicas de la educacion popular
son La educacion como practica de libertad (Freire, 1969) y Pedagogia del oprimido (Freire, 1970). En el contexto
de este trabajo también es destacable el libro ¢Extension o Comunicacidon? La concientizacion en el medio rural
(Freire, 1978).

19



Fundamentacion epistemoldgica y metodologica.

Borda'®, cuyo legado ha tenido importantes influencias y desarrollos epistémicos,
conceptuales y metodolégicos donde confluyen la Educacion Popular, la Investigacion-
Accion-Participativa y la Sistematizacion de Experiencias, entre otras propuestas
epistémicas y metodoldgicas criticas.

Tal y como sefialamos en trabajos anteriores, entendemos que todas estas aportaciones y
esfuerzos comparten, al menos de forma implicita, tres retos comunes: a) la critica y el
rechazo a la hegemonia de la epistemologia positivista, por camuflar la relacion entre
conocimiento y poder e invisibilizar otras formas de conocimiento; b) la superacién del
pensamiento dicotomico y las dicotomias tradicionales de la ciencia moderna (sujeto-
objeto, teoria-practica, naturaleza-cultura, individuo-colectivo, estructura-accion); c) la
critica a los universalismos abstractos (Martinez, Casado e Ibarra, 2012).

Por todo ello, los principios y criterios epistemolédgicos y metodologicos asumidos en
este trabajo de investigacion combinan los criterios y principios de estas referencias
epistemoldgicas y metodoldgicas sefialados por diferentes autoras/es™. En sintesis son
los siguientes:

a) Produccion de conocimiento critico y que promueve el dialogo de saberes,
que se distancia del paradigma cientifico positivista hegemonico en la medida en
que reconoce la diversidad de sujetos y métodos epistémicos existentes, y la
importancia de poner en valor y en dialogo, de forma horizontal y colaborativa,
la diversidad de saberes que dichos sujetos producen.

b) Produccién de conocimiento reflexivo, basado en la unidad entre el sujeto y
el objeto de conocimiento. Este principio cuestiona dos principios del
paradigma positivista'? el supuesto de objetividad y la diferenciacién asimétrica

19 Cientifico con gran reconocimiento internacional, es el maximo exponente de la sociologia rural colombiana. Las
obras de este autor vinculadas a la fundamentacion tedrica de sus planteamientos son las que abarcan el periodo
(1953-1962) las que se vinculan a la ruptura de los paradigmas positivistas, (1962-1968) las que se vinculan a su
conciencia transformadora y compromiso revolucionario (1968-1978) y las que se vinculan a la IAP y la ciencia al
servicio del cambio y la emancipacion de los sujetos investigados (1978-1991) siendo la obra de referencia
fundamental que inicia este periodo y que ha sido traducida a varios idiomas Por la praxis: El problema de como
investigar la realidad para transformarla (Fals, 1978). A partir de 1991 sus obras se vinculan a la revolucién
democratica. Segun la exposicion de motivos para la solicitud del titulo de Doctor Honoris Causa en Ciencias
Sociales realizada por la Escuela de Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica y Tecnolégica de Colombia,
donde se puede consultar un analisis de su obra completa. Ver http://www.redalyc.org/pdf/869/86912021013.pdf

" Tales como Haraway 1995; Escobar, 2003; Malo de Molina, 2004; Verger, 2007; Nicolas, 2009; Restrepo y Rojas,
2010; Jara, 2014, 2015; Torres, 2010, 2014.

12 E| paradigma positivista y el conocimiento técnico-cientifico que produce plantea que el conocimiento es valido y
fiable cuando se fundamenta en un analisis empirico, que da lugar a datos e indicadores que miden la realidad y que
supuestamente estan exentos de valores que permiten identificar, de manera objetiva y neutra, mecanismos y leyes de
caracter universal. La ortodoxia de la ciencia moderna se auto-atribuye un acceso privilegiado al conocimiento de la
realidad (objetivo, neutro, experto, etc.) como si no tuviera nada que ver con los valores, ideas y enfoques de trabajo
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entre saber cientifico-académico y el saber practico. Se considera que todo
sujeto es sujeto de conocimiento, y se reconoce la presencia de lo subjetivo en
todo proceso de produccién de conocimiento, por tanto el conocimiento no se
recoge de una realidad exterior e independiente a las personas investigadoras,
sino que se produce y se construye reconociendo que todo conocimiento es
siempre un conocimiento situado (Haraway, 1995), y por tanto “lo que se
conoce y cOmo se conoce esta en relacion con la situacion y perspectiva del
sujeto conocedor” (Nicolas, 2009:38), ya que producir conocimiento es una tarea
siempre desarrollada por personas situadas™ en un contexto socio-cultural e
historico determinado. Esto implica que los multiples factores que nos
conforman como sujetos (clase, etnia, sexo-genero, ideologia, idioma, etc.)
condicionan el conocimiento que producimos. También implica hacer explicito
que el conocimiento siempre se produce, para algo, por algo y para alguien. Y
por todo ello las interpretaciones de la realidad que producimos son siempre
parciales y asi deben ser interpretadas (Martinez y Casado, 2013).

¢) Produccion de conocimiento localizado, vinculado a la practica, uso
transductivo de la teoria. No se trata de prescindir de la teoria “las practicas son
fuentes de conocimiento cuando dialogan o establecen una interrelacion con la
teoria” (Verger, 2007:631). Se entiende que es imprescindible reflexionar desde
la abstraccion tedrica sobre las practicas transformadoras para generar conceptos
y conocimiento que contribuya a poder comprenderlas de forma méas compleja y
poder mejorarlas. Por tanto, se considera que la teoria es necesaria pero no se
entiende desde una disyuntiva jerarquica entre teoria/practica, saber tedrico/
saber préactico. El uso que se da a la teoria “no es deductivo (adecuar una
realidad en funcion de un marco interpretativo previo) ni inductivo (descubrir las
teorfas implicitas), sino transductivo™, es decir, provoca una dialéctica entre la
comprension de lo particular y la interpretacién en marcos mas generales, lo que
permite la creacidon conceptual y la comunicacion con otras realidades similares”

(Torres, 2014: 75). De esta forma, no se parte de la aplicacion de marcos

de las personas que lo producen. De esta forma el conocimiento técnico-cientifico se utiliza para establecer una
“supuesta verdad” o criterio técnico incuestionable que se utiliza como instrumento de poder, negando la legitimidad
a otros métodos de conocimiento (Martinez, Casado e Ibarra, 2012).

Bla epistemologia feminista, en relacion directa con esta critica a la mirada cientifica dominante, mirada pandptica
que todo lo ve y que supuestamente no se sitGa social y culturalmente en ninguna parte, sefiala las relaciones de poder
que hay en juego en toda investigacion, y por lo tanto, la necesidad de explicitar el lugar concreto desde el que se
habla, se actlia y se investiga. Es decir el desarrollo de investigaciones basadas en un paradigma de la reflexividad y
en criterios de transparencia y democracia (Malo de Molina, 2004).

* Asuncion de las teorias como formas de racionalidad surgidas en contextos epistémicos e historicos especificos o
singulares, con la potencialidad de recrearlas para interpretar nuevas realidades (Zemelman, 2005 en Verger,
2007:75)
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tedricos previos, se privilegia la historicidad y singularidad de los procesos,
partiendo de los factores y sentidos que estructuran el fenémeno social que se
estudia y la manera como los sujetos categorizan e interpretan dicha realidad.
Tras la identificacion de estas logicas y significados, se acude a los referentes
conceptuales y tedricos que se consideran pertinentes para profundizar o
problematizar la lectura inicial de los hallazgos (Torres, 2014).

Concepcion dialéctica de la realidad e historicidad de la interpretacion. Este
principio entronca con el anterior, se comprende la realidad como un todo
integrado donde las partes se entienden en relacion con el conjunto, y no de
forma fragmentada o aislada. Y ademas esa relacion entre las partes es dindmica,
cambia porque la realidad esta en continuo movimiento y por tanto es
transformable. Desde esta concepcién de la realidad, los participantes de los
procesos de investigacion se asumen como sujetos constructores del proceso o
fendbmeno estudiado, entendiendo que toda accion que realizan contribuye a que
el movimiento del proceso vaya en una u otra direccion. Ademas, también se
asumen como sujetos con capacidad trasformadora sobre si mismos, es decir
toman mayor consciencia de que es posible transformase al tiempo que se
transforma la realidad™. No es por tanto un proceso neutro, se trata de una
produccién de conocimiento cuyo objetivo es eminentemente emancipador,
comprometido con la transformacion de las logicas de desigualdad vy
subordinacion a nivel personal, colectivo y social/estructural.

Produccion de conocimiento que no se subordina a la logica de investigacion
institucional hegemodnica. Como deciamos se trata de una produccion de
conocimiento socialmente comprometida y politicamente posicionada “su
interés emancipador y su intencion por comprender para transformar procesos y
practicas sociales singulares impone abordajes que atraviesan fronteras
institucionales, epistemologicas y metodologicas” (Torres, 2014: 75), por ello
también ha sido denominada produccion fronteriza de conocimiento o

investigacion militante’®. En su mayoria, este tipo de investigaciones criticas y

15 «Solo asi, aprendiendo y re-aprendiendo a leer el mundo, los seres humanos tienen oportunidad para imprimir
sentido y orientar las transformaciones, construir historia y reescribir la realidad” (Freire, 1978, citado en Verger,
2007:633).

18 El debate sobre las potencialidades y los Iimites de la investigacién militante afianzado en la segunda mitad del
Siglo XX fundamentalmente a través de experiencias desarrolladas en Latinoamérica, actualmente es muy distinto y
debido a los cambios en el contexto Latinoamericano contemporaneo se dibujan dos tendencias que requieren cautela
y que no podemos obviar, tal y como sefiala el Grupo de Trabajo: Investigacion militante: teoria, practica y método
de CLACSO: “En primer lugar, a pesar de la existencia de diversas experiencias relevantes de investigacion militante
en las Ultimas décadas, éstas no necesariamente se preocuparon por recuperar las experiencias histdricas, textos,
investigadores y practicas de produccion de conocimiento sobre/con/desde los movimientos sociales. Asi mismo,
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participativas se sitlan entre el mundo académico y el popular, moviéndose
entre ambos o tratando de generar puentes o espacios hibridos. Asociando la
praxis social a una dimension reflexiva y critica que conjuga la produccion de
conocimiento y la accion politica emancipadora, normalmente vinculada a
movimientos sociales y procesos de organizacion social: “situarse en los
intersticios permite ver e imaginar cosas inimaginables e imposibles desde los
centros de la institucionalidad académica y cientifica” (Torres, 2014: 75). En
cualquier caso, situarse en los margenes o intersticios generalmente implica
enfrentar una gran precariedad para desarrollar la actividad investigadora.

Por tanto, esta perspectiva de investigacion critica y participativa me ha permitido
relacionarme y reconocer a los movimientos y organizaciones de LVVC como sujetos de
conocimiento de manera transversal en todo el proceso. Efectivamente en coherencia
con los planteamientos epistemologicos y ético-politicos asumidos en este trabajo,
entendemos a LVC como ‘“‘sujeto epistémico colectivo” que estudia la realidad del
sistema agroalimentario a partir del intercambio de experiencias y el dialogo de
saberes, y que permite realizar aportes cognitivos y analiticos relevantes para su
comprension, complementando los aportes conceptuales y analiticos que se realizan
desde ambitos académicos y cientificos utilizados en este trabajo. Los movimientos
sociales han sido y son epistémicamente marginalizados, y en consecuencia muchas
veces las experiencias practicas y los saberes que generan se invisibilizan como fuente
de conocimiento. Poner en practica la apertura y didlogo real con los conocimientos que
se generan en ambitos extra-académicos y extra-cientificos (como el que generan los
movimientos sociales en general y el movimiento campesino en particular) ha sido otra
de las cuestiones que ha atravesado de principio a fin este proceso de investigacion.

Por tanto, es desde esta perspectiva de investigacion critica y participativa, y desde estos
principios epistemoldgicos y metodoldgicos, que aplicamos en este trabajo el método
etnogréafico y la sistematizacién de experiencias. Esta perspectiva de investigacion y
esta doble aproximacion metodologica nos ha permitido, por un lado, analizar y
comprender los fundamentos pedagdgicos y organizativos que caracterizan los modelos
formativos y las pedagogias contrahegemonicas que construyen las organizaciones de
LVC a través de sus experiencias de formacion. Por otro lado, ha permitido

siguen, en general, desarticuladas y fragmentadas, actuando muchas veces de forma aislada en lo que se refiere a la
construccion de formas contrahegemdnicas de produccidon de conocimiento. En segundo lugar, el descenso de
algunos gobiernos progresistas y populares y el ascenso en los Gltimos afios del conservadurismo en Latinoamérica ha
abierto en varios paises un escenario preocupante de mayor criminalizacion y represion a los movimientos sociales,
bien como de retroceso en avances sociales alcanzados en las Ultimas décadas, incluso en las universidades”.
Informacién extraida de la web de este grupo de trabajo de CLACSO, para ampliar informacidn sobre este debate ver:
https://www.clacso.org.ar/grupos_trabajo/detalle gt.php?ficha=1283&s=5&idioma=
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relacionarnos con ellos como sujetos de accion-reflexion-teorizacion pedagogica
(Caldart, 2004). Es decir, como sujetos colectivos que conciben y practican la educacién
popular, la investigacion-accion y la sistematizacion de sus experiencias no solamente
como métodos pedagdgicos y organizativos, sino como métodos de construccion de
conocimiento y propuestas de intervencidn educativa y politica para la transformacion
social en sentido emancipador.

Método etnogréfico.

Como sefialaba anteriormente, debido a mi formacién en antropologia el método
etnografico o etnografia era la opcion metodolégica que tenia mas clara desde que
empezamos a gestar el proyecto de esta investigacion en 2010-2011, y aunque las ideas
iniciales han dado muchas vueltas y se han ido complejizando y concretando en estos
afios en funcion de las posibilidades y oportunidades que han ido “apareciendo” y las
que hemos ido generando, creo que el método etnografico ha sido clave para poder
explorar ese camino de forma coherente con mis inquietudes ético-politicas. Ademas,
este proceso de investigacion y formacion doctoral me ha permitido aprender vy
comprender desde la practica aquello que nos explicaban en las clases de antropologia,
las virtudes y dificultades del trabajo etnografico tanto en realidades cercanas como en
realidades alejadas del contexto sociocultural propio.

El método etnografico y sus diversas técnicas de investigacion, posibilitan sumergirse y
conocer la cotidianidad, el dia a dia de los procesos a estudiar y de sus protagonistas y
hacer una recogida de informacion vivencial que aporta una perspectiva mas densa y
compleja del fendmeno o realidad que se quiere investigar. Citamos algunas
definiciones que resultan cercanas a nuestra forma de entender este método de
investigacion social, que aunque ha sido distintivo de la antropologia, cada vez es mas
empleado por investigadores e investigadoras sociales de maltiples disciplinas.

Hammersley y Atkinson entienden la etnografia como un método o conjunto de
métodos fundamentalmente cualitativos a través de los cudles el etnégrafo participa en
la vida cotidiana de las personas que esta investigando [...] la forma mas basica de
investigacion social al ser la mas semejante a la rutina de vivir (Hammersley y
Atkinson, 1994, citado en Ferrandiz, 2008: 91).

Para Willis y Trondman la etnografia es una familia de métodos que exigen el contacto
directo y sostenido con los agentes sociales, asi como la escritura densa del encuentro
registrando y respetando al menos parcialmente, sus propios términos (Willis vy
Trondman, 2000, citado en Ferrandiz, 2008: 91).
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Una préctica de investigacion ecléctica y reflexiva que obliga al investigador a vivir una
especie de percepcion ampliada [...] idealmente ha de ser capaz de vivir la vida
cotidiana como uno mas de sus informantes, asumiendo en su rutina e incluso en su
cuerpo las préacticas sociales analizadas, y al tiempo conectar esta experiencia con las
preguntas que guian su investigacion, los roles que ocupa en el campo y las técnicas que
despliega en cada momento (Ferrandiz, 2008: 92).

Efectivamente, la etnografia presupone la presencia e interaccién de la persona que
investiga durante un periodo de tiempo prolongado en la realidad o fenémeno a estudiar,
lo cual posibilita utilizar técnicas muy diversas adecuandolas al contexto y proceso que
se quiere investigar. Esto supone una serie de consecuencias metodoldgicas que han
llevado a diferentes autores/as a caracterizar la etnografia como un método de
investigacion ecléctico y plural a nivel tedrico-metodoldgico, reflexivo, vivencial,
dinamico, heterogéneo y flexible.

A pesar de las multiples transformaciones de la practica etnogréafica, desde la etnografia
clasica’’ hasta nuestros dias, y de las divergencias y debates abiertos entorno a su
conceptualizacion a partir de los avances tecnologicos y la globalizacion. Se continta
considerando como algo ineludible del método etnografico la inmersion mas o menos
prolongada de la persona investigadora en la realidad o fendmeno a investigar.

En este trabajo nos sumamos a las visiones que consideran que el método etnografico,
requiere estancias o inmersiones prolongadas. Las estancias prolongadas, sobretodo en
contextos ajenos al propio®®, ademas de permitir sumergirse de forma mas compleja en
la realidad a estudiar, y establecer relaciones con sus protagonistas mas profundas,
permite desarrollar una serie de capacidades que también son relevantes en el conjunto
del método etnogréafico. Dos de las capacidades que quiero destacar en este sentido son,
por un lado, desarrollar una actitud reflexiva permanente sobre el proceso; y por otro
lado, entrenar una nueva forma de mirar, un tipo de mirada bifocal o dialéctica™ que
permite tener presente la parte y el todo constantemente (ver el arbol y el bosque al
mismo tiempo y constantemente). Esto permite adaptar el proceso de investigacion a las
oportunidades y limites que se van produciendo en funcién de multiples circunstancias
cambiantes, y de esta forma ir realizando ajustes constantes en la hoja de ruta®® marcada

7 Instaurada a partir de la obra de referencia de Malinowski, Los argonautas del pacifico occidental (1922). Esta
obra supuso una renovacion metodoldgica en la disciplina basada en la experiencia personal que supone el trabajo de
campo en el método etnogréfico.

18 En este caso, el contexto brasilefio y la realidad del MST, y en cierta forma, para mi también era ajeno hasta el
desarrollo de esta investigacion el contexto agroalimentario vasco.

% Segn Ferrandiz (2011) diferentes autores (Atkinson, Willis, Hannerz) aluden a ello como “imaginacion
etnografica”.

2 Esta hoja de ruta por lo general contempla el disefio de la investigacion, la eleccion y entrada en el campo, empleo
y combinacion de diferentes técnicas, seleccion y relacion con informantes y salida del campo.
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previamente para el desarrollo del trabajo de campo. En mi caso, desarrollar estas dos
capacidades, ha sido uno de los multiples aprendizajes personales que no contemplaba
inicialmente.

Ademas, el trabajo de campo etnogréfico ofrece una amplia bateria de técnicas y
opciones metodoldgicas para aproximarnos al fendbmeno que se quiere investigar y a sus
protagonistas. En este sentido la observacién participante es la técnica que sigue siendo
definitoria de la etnografia, actualmente existen diferentes concepciones y algunas de
ellas valoran el grado de implicacion de la persona investigadora (distinguiendo si es
pasiva, moderada o activa). Aunque se asume que la tensién entre el distanciamiento
analitico y la existencia de algun tipo de compromiso e implicacion emocional siempre
va a estar presente, como deciamos al inicio de este apartado, esto es algo inherente al
método etnografico como método de produccion de conocimiento reflexivo, basado en
la unidad entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

En el caso que nos ocupa, se ha aplicado el método etnogréafico para desarrollar la perte
de trabajo de campo de forma multifocal o multisituada (experiencias de formacion
brasilefias y experiencia analizada en el Pais Vasco). En ambos casos se han realizado
inmersiones prolongadas en las experiencias analizadas empleando la observacion
participante como técnica de investigacion, con un nivel de implicacion activo,
realizando registros etnograficos en cuadernos de campo sobre cada experiencia. La
observacion participante se ha combinado con entrevistas en profundidad, historias de
vida, cuestionarios, revision y uso de archivos y documentos internos, y conversaciones
informales (ver tabla 3).

Sistematizacion de experiencias

Mi formacion en antropologia y mi participacion y colaboracion en diferentes procesos
organizativos populares®* también me hicieron conocer de forma teérica y préctica
metodologias y perspectivas de investigacion criticas y participativas surgidas en
Latinoamérica como la educacion popular, la investigacion-accion participativa y la
sistematizacion de experiencias. En este trabajo de investigacion, también he podido
continuar profundizando sobre ellas desde un punto de vista tedrico y préactico.

2 Participando en diferentes procesos de educacion popular y dinamizacion para la salud comunitaria en Perd como
enfermera (2000-2005); también participé en un proceso de Investigacion Accion Participativa (IAP) en un Barrio de
Elche (Alicante) impulsado por el Ayuntamiento de Elche y la Universidad Miguel Hernandez, trabajando con
poblacion migrante y siendo parte del grupo motor como estudiante de antropologia (2005-2007); durante las
practicas del Master de Cooperacion al Desarrollo de Hegoa colaboré con el sistema de salud autbnomo Zapatista a
través de talleres de educacion popular a promotores de salud y parteras tradicionales.
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Tal y como sefialdbamos al inicio de este apartado la segunda opcion metodoldgica
escogidas para el desarrollo de este trabajo ha sido la sistematizacién de experiencias. A
continuacion se explica de qué forma se entiende la sistematizacién de experiencias y
cémo se ha aplicado en este trabajo de investigacion.

El termino sistematizacién de experiencias en muchas ocasiones se emplea de forma
“ambigua” incluso en los ultimos afios ha llegado casi a ser una “moda” y en muchas
ocasiones se confunde con la evaluacién. La sistematizacion de experiencias comparte
algunos aspectos con la evaluacion, pero también se diferencian y por ello se entienden
como ejercicios reflexivos diferentes y complementarios®. Segtin Oscar Jara (2014) el
interés por la sistematizacion de experiencias surge y se alimenta de ocho corrientes
tedrico-practicas® que surgieron en Latinoamérica para tratar de redefinir los marcos de
interpretacion y modos de intervencion social hegeménicos hasta los afios cincuenta
(debido a la légica epistémica colonial y subordinadora).

Actualmente existen diferentes enfoques y perspectivas®* desde los cuéles concebir la
sistematizacion de experiencias, diferentes estudios (Verger, 2007; Jara, 2014; Torres,
2014) nos permiten afirmar que el marco epistémico predominante es dialéctico,
interpretativo, critico e historico, contraponiéndose como veiamos al inicio de este
apartado a marcos positivistas o deterministas®>; y que a nivel metodolégico, no existe
una propuesta metodoldgica estipulada o cerrada, pero si existe cierto consenso en las
fases que lo podrian componer y cierta flexibilidad metodologica para su desarrollo.

En este trabajo de investigacion, entendemos la sistematizacion de experiencias de una
forma muy cercana a la nocion que plantea Oscar Jara a partir de los trabajos y debates

22 Ambos ejercicios reflexivos comparten que: a) Buscan construir conocimiento desde la préctica para mejorarla; b)
Requieren un ejercicio de abstraccion desde la préctica; ) son la base para realizar ejercicios reflexivos con un nivel
de teorizacion mas amplio y profundo. La diferencia fundamental podriamos resumirla de la siguiente forma: la
evaluacion busca analizar, medir y valorar los resultados alcanzados o no (cualitativos y cuantitativos)
confrontandolo con lo esperado y por tanto centrdndose mas en el proyecto; mientras la sistematizacion busca
interpretar la l6gica del proceso vivido, dando mayor énfasis a lo cualitativo y centrdndose mas en las dindmicas y
movimiento del proceso (Jara, 2014).

23 £l autor se refiere a el Trabajo Social, la Educacion de Adultos, la Educacion Popular, la Comunicacion Popular, el
Teatro del Oprimido, la Teologia de la liberacion, la Teoria de la Dependencia y la Investigacion Accion Participativa
(Jara, 2014)

2 Seguin Jara (2014) estas diferencias tienen su raiz en fundamentos epistemoldgicos diversos (histérico-dialectico,
hermenéutico, dialdgico, etc.)

% Tal y como sefiala Verger (2007) la sistematizacion de experiencias no rechaza o niega los aportes cientificos que
se hacen desde estos enfoques, sino que plantea la necesidad de reconocer la pluralidad y complementariedad
epistémica y la superacion de concepciones dicotdmicas entre teoria y practica. En este sentido sefiala que la
sistematizacion de experiencias es “un ejercicio abiertamente tedrico: se formulan categorias, se clasifican y ordenan
elementos empiricos, se analiza y se sintetiza, y se obtienen conclusiones. Es mas, la sistematizacion puede contribuir
a resolver dialécticamente la relacion entre saber cientifico y empirico, recrear y construir teoria, y relacionar el
conocimiento tedrico ya existente y los nuevos conocimientos que surgen de las experiencias vividas reflexionadas.
Se supone pues que los textos producidos son teéricos, dado que conllevan la comprension de un fendmeno”
(Verger, 2007: 631).
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realizados al respecto por el Consejo de Educacién Popular de América Latina y el
Caribe (CEAAL)? y la Red Alforja®":

Es una interpretacion critica de una o varias experiencias que, a partir de su
ordenamiento y reconstruccion, hace explicita la légica y el sentido del proceso vivido
en ellas: los diversos factores que intervinieron, cémo se relacionan entre si y por qué lo
hicieron de ese modo. La Sistematizacion de Experiencias produce conocimientos y
aprendizajes significativos que posibilitan apropiarse criticamente de las experiencias
vividas (sus saberes y sentires) extraer aprendizajes, comprenderlas y mejorarlas a
futuro (Jara, 2014: 99).

Empleamos esta conceptualizacién porque refuerza una serie de aspectos caracteristicos
y centrales de esta metodologia de investigacion que compartimos y que ayudan a
entender mejor qué es, en qué se diferencia de otros procesos reflexivos de
investigacion critica, y por qué ha sido una opcion metodologia apropiada para el
desarrollo de este proceso de investigacion. Dichos aspectos caracteristicos se recogen
en la siguiente tabla.

1. Interpretacion critica individual y colectiva que se realiza a partir de ordenar y reconstruir la experiencia.
Requiere descripcion, clasificacion, analisis y reflexion de lo vivido tomando distancia de lo que ocurrid.

2. Interpretacion de la I6gica de dicho proceso: de como y por qué los distintos factores objetivos y subjetivos se

relacionaron de determinada manera (continuidades, discontinuidades, contradicciones, fases, etapas, etc.)28

3. Produce conocimientos y aprendizajes significativos desde la particularidad de lo vivido. Al ser la propia

practica el objeto de la sistematizacién, el conocimiento parcial y la subjetividad de los diferentes actores

incidiran en la interpretacion que se haga de la experiencia.

4. Permite que los protagonistas de la experiencia sean sujetos de conocimiento sobre sus propias practicas,

apropiandose de forma critica del sentido de las mismas. El sentido de las experiencias no esta dado de

antemano ni surge espontaneamente, hay que construirlo, personal y/o colectivamente, recuperando y

analizando criticamente lo vivido de forma planificada, consciente y rigurosa.

5. Posibilita comprender teoricamente (mayor nivel de abstraccion) la particularidad de la experiencia vivida.

Aportando una visién mas compleja e integral.

6. Requiere un esfuerzo consciente e intencionado de produccion de conocimiento.

7. Implica una planificacion y una definicion de qué se quiere conseguir, cdmo y quiénes la van a realizar con
base en una opcidén metodoldgica.

8. Produce conocimiento para la accion transformadora. Contribuyendo a la produccion de conocimiento desde
y para la practica: para mejorar las experiencias y las practicas en el futuro. Ademas permite compartir y

% Se trata de un movimiento de Educacién Popular, que se estructura en forma de red y acompafia procesos de
transformacion educativa, social, politica, cultural y econdémica en latinoamérica y el Caribe. Mas informacion en
http://www.ceaal.org

%7 LLa Red Mesoamericana de Educacion Popular Alforja, nace en el afio 1981, y desde entones impulsa procesos de
formacion politica, comunicacion popular y sistematizacion de experiencias, desde la concepcién metodolégica de la
educacion popular para el fortalecimiento de las organizaciones y movimientos sociales de la region mesoamericana
en las luchas por la emancipacién de los pueblos. Més informacion en http://www.redalforja.net/

28 Es decir, identificar los factores determinantes y la vinculacién entre lo particular y lo global. Como aludiamos al
inicio del apartado, se trata de la historicidad de la interpretacion, es decir “entender 1a logica de la experiencia
particular para descubrir aquellos hilos invisibles que la relacionan con la integralidad del momento histérico del que
forma parte y en el que pretende incidir. En este sentido desde la sistematizacion se pretende: problematizar
determinadas situaciones y concienciar mediante un proceso de autorreflexion; a partir de ello, desencadenar cambios
en la accion; e incidir en la estructura social a partir de la accion colectiva desencadenada” (Verger, 2007: 633).
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confrontar la experiencia con otras experiencias o con el conocimiento tedrico existente, desde interpretaciones
criticas y plurales.

9. Permite valorar de otro modo las iniciativas de las que hacemos parte (acciones, actitudes, capacidades, etc.);
reforzar la imaginacion creadora; fortalecer capacidades personales y colectivas de gestion de procesos propios,
siendo participes de la incorporacion de demandas y decisiones colectivas sobre el proceso vivido para
mejorarlo.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Jara (2014)

Aungue como sefialdbamos anteriormente, no existe una propuesta metodoldgica
estipulada, si existen propuestas metodoldgicas que establecen unas fases o tiempos y
unos criterios y principios que dan unidad y estructuran con un sentido estratégico la
I6gica del proceso, pero el procedimiento a utilizar dependera de mdltiples factores
concretos en cada proceso de sistematizacion, tales como: las caracteristicas de los
participantes, recursos disponibles, tiempos disponibles, etc. En funcion de ello, el
proceso de sistematizacion y su propuesta metodoldgica sera particular y variara en el
grado de complejidad, explicitacion y apertura a la participacion en cada una de sus
fases. Teniendo esto en cuenta, en la siguiente tabla recogemos la propuesta
metodoldgica general planteada por Jara (2014).

1. El punto de partida: la experiencia: la experiencia vivida
e Haber participado en la(s) experiencia(s)
e Contar con registros de la(s) experiencia(s)
2. Formular un plan de sistematizacion
o Definir el objetivo: ¢Para qué queremos sistematizar la experiencia?
o Delimitar el objeto: ;Qué experiencias queremos sistematizar?
o Definir un eje de sistematizacion: ;Qué aspectos centrales nos interesan mas?
e Precisar fuentes de informacion: ;Qué fuentes de informacién tenemos y cuales necesitamos?
o Definir procedimiento a seguir: ;Qué procedimiento concreto vamos a seguir y en qué tiempo?
3. Recuperacion del proceso vivido.
e Reconstruir la historia de la experiencia.
e Ordenar y clasificar la informacion.
4. Reflexiones de fondo
e Proceso de analisis, sintesis e interrelaciones.
o Interpretacion critica e identificacion de aprendizajes.
5. Los puntos de llegada.
e Formular conclusiones, recomendaciones y propuestas.
e Estrategias para comunicar los aprendizajes y las proyecciones.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Jara (2014)

Esta propuesta metodoldgica genérica ha sido empleada, como orientacién para su
aplicacion particular en cada una de las experiencias sistematizadas en este trabajo de
investigacion (capitulo 4 y 6). En Dichos capitulos, se explica como se ha desarrollado
el proceso de sistematizacién, quienes han participado y qué fuentes han sido
empleadas. En cualquier caso, queremos destacar que un elemento diferenciador
respecto a otros procesos de sistematizacion de experiencias es que la reflexion y
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conclusiones finales de las experiencias sistematizadas en este trabajo ha sido realizada
por la investigadora, y no por todos los protagonistas, como no podia ser de otra forma

tratdndose de una tesis doctoral.

El camino metodoldgico finalmente recorrido en este proceso de investigacion.

En la siguiente tabla se exponen de forma sintética los métodos y técnicas de
investigacion empleadas, relacionandolas con los capitulos y objetivos planteados para
el desarrollo de este trabajo.

Tabla 3. Metodologia y técnicas de investigacion empleadas vinculadas a los capitulos y objetivos.

BLOQUE TEORICO

Capitulo 1 | Objetivo 1

Meétodo Revision y andlisis de fuentes secundarias Capitulo 2 | Objetivo2y3
analitico-sintético (bibliografia y videografia) Capitulo 3 | Objetivo3y4
Método etnografico | - Observacion participante y diario de campo.
y - Revisién de archivo y documentacién interna ENFF.
Sistematizacion de - Entrevistas en profundidad
Experiencias - Historias de vida
- Conversaciones informales Capitulo 4 | Objetivo 4y 6
- Cuestionarios
Sistematizacion de - Entrevista grupal
experiencias - Sesiones grupales de sistematizacion de la experiencia vivida.
Método - Revision y andlisis de fuentes primarias y secundarias.

descriptivo-analitico

- Observacion participante y diario de campo.

Método etnogréfico | - Revision de archivos y documentacion interna del curso analizado.
- Conversaciones informales. Capitulo 5 | Objetivo4y 6
Meétodo - Revision y analisis de fuentes primarias y secundarias.
descriptivo-analitico
Meétodo etnogréafico | - Observacion participante y diario de campo.
y - Revision de archivo y documentacion interna del proceso
Sistematizacion de analizado.
Experiencias - Conversaciones informales. Capitulo 6 | Objetivo5y6
Sistematizacion de - Entrevistas grupales
Experiencias - Sesiones grupales de sistematizacion de la experiencia vivida.
Método - Revision y andlisis de fuentes primarias y secundarias.

descriptivo-analitico
Fuente: Elaboracion propia.

Podemos decir que esta tabla refleja a golpe de vista el camino metodoldgico recorrido
para el desarrollo esta tesis, pero inicialmente no era esto lo previsto; la hoja de ruta
inicial se ha ido transformando en estos siete afios, y con ella se ha ido transformando el
proceso de investigacion y la propia investigadora. Como es ldgico, el proceso de
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politizacion y crecimiento personal que ha supuesto el desarrollo de este trabajo de
investigacion no se puede transmitir Unicamente con palabras. Pero creo que en
coherencia con los principios epistemologicos y metodoldgicos asumidos, la
descripcion desde claves vivenciales que hago a continuacion de la ruta finalmente
seguida para el desarrollo del trabajo de campo, en Brasil y en el Pais Vaso, enriquece
este apartado y ayudara a quien lo lea a comprender el proceso vivido por quien escribe
este trabajo.

Como decia la fase de trabajo de campo de esta investigacion finalmente ha sido
desarrollada en dos contextos muy diferentes (Brasil y Pais Vasco). Inicialmente
pensadbamos que sblo seria en Brasil, para conocer con mayor profundidad los procesos
formativos del MST, analizando de forma etnogréfica alguna de sus escuelas y cursos,
siendo la ENFF la escuela que desde el inicio mas llamd nuestra atencion por su
dimension internacionalista y su referencialidad para movimientos sociales urbanos y
campesinos en diferentes partes del mundo. Inicialmente la estancia de trabajo de
campo en Brasil iba a ser de un afo, pero esto también fue reconsiderado por el camino,
las oportunidades que fueron surgiendo durante el proceso, permitieron prolongar la
estancia en Brasil y modificar la hoja de ruta del trabajo de campo incluyendo también
el Pais Vasco.

La entrada en campo en Brasil la preparamos durante la fase de disefio y redaccion del
proyecto de investigacion en Bilbao en 2011. Al mismo tiempo que mi compafiera de
vida y yo explordbamos diferentes posibilidades para poder ir juntas a Brasil, yo
trabajaba como enfermera en Bilbao para poder ahorrar, ya que no pude conseguir
ningun tipo de beca doctoral. A pesar de ello, y asumiendo que tendria que
compatibilizar el proceso de doctorado con diferentes trabajos, tanto en Brasil como en
el Pais Vasco, decidi afrontar el desafio y matriculé el proyecto de investigacion.

Empeceé a estudiar portugues y a explorar posibilidades para contactar con personas del
MST, supe que existia una red internacionalista de comités de apoyo al MST a nivel
estatal, y que en Euskal Herria también habia uno, empecé a participar en las reuniones
a conocer a gente que habia estado colaborando con el MST en brigadas internacionales.
También conoci a Janaina Stronzake, militante del MST, que en aquel momento estaba
realizando el Master de Cooperacion internacional y Desarrollo de Hegoa en Bilbao.
Conversando con ella sobre mi interés en conocer directamente los procesos de
formacién del MST vy realizar una estancia de trabajo de campo en Brasil, me dijo que
me pondria en contacto con su hermana Judite Stronzake, ella podra ayudarte con el
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proyecto de investigacion, enviarte muchas lecturas sobre la historia del MST vy del
sector de educacién y formacion, me dijo. Y asi fue, Judite y Janaina Stronzake han sido
dos personas fundamentales durante el desarrollo de este trabajo, me abrieron las
puertas del Movimiento, de su asentamiento y de su familia, me facilitaron los primeros
contactos del MST en Brasil y todo lo que ha estado en su mano, si no hubiera conocido
a Janaina en Bilbao, mi estancia de campo en Brasil y este proceso de investigacion
habrian sido totalmente diferentes.

Finalmente la estancia de trabajo de campo en Brasil dur6 méas de tres afios (Enero
2012-abril 2015) %°. Los contactos del MST facilitados por Janaina y Judite, y ser parte
de los comités de apoyo internacional al MST facilitaron mucho mi “entrada en campo”
para realizar el trabajo etnografico en Brasil, mi acercamiento e interés por conocer los
procesos de formacion del MST no partian de una motivacion exclusivamente
académica sino que tenia una fuerte impronta politica e internacionalista, una vez en
Brasil entendi que esta diferencia era mas importante de lo que yo pensaba inicialmente.
Durante los tres afios de trabajo de campo en Brasil tuve la oportunidad de participar y
compartir con militantes del MST de multiples estados diferentes procesos,
movilizaciones, actividades regionales, nacionales®®, y también pude visitar diferentes
escuelas de agroecologia, campamentos y asentamientos®’. Todo ello, sin duda me
permitid sumergirme y tener una vision mas profunda y compleja del MST, de su
presente y su pasado, asi como profundizar en el contexto sociopolitico del pais, incluso
de vivir en primera persona las turbulencias sociopoliticas que ya empezaban a
manifestarse (grandes movilizaciones de 2013), antes de las elecciones nacionales, y
que tras las mismas fueron aumentando, aquellas turbulencias sociopoliticas eran
sefales del golpe de estado de 2016.

Por tanto el método etnografico, mas alla de vivir en primera persona aquello que leia
afios atras sobre el MST y la ENFF, me permitio generar lazos de confianza politica y
colaboracion con diferentes procesos y personas del MST y de la ENFF, que me
permitio realizar inmersiones prolongadas en las experiencias analizadas en este trabajo.
Empleando como decia anteriormente la observacidén participante como técnica de

?® Finalmente mi compafiera consiguié una beca de formacion en la Agencia de Naciones Unidas, ONU Mulheres
Brasil, con sede en Brasilia. Por ello, Brasilia fue nuestro destino residencial durante los tres afios de estancia en el
pais.

%0 Entre otras, pude colaborar en el drea de salud del campamento nacional en Brasilia durante varios meses en 2012,
participar en el VI congreso nacional del MST en 2014 como delegada internacional, compartir el surgimiento del
campamento Don Toman Balduino en Goiés 2014 y la celebracion del décimo aniversario de la ENFF en 2015.

*! Entre ellos un asentamiento referencial en el Estado de Parana (La Agrovilha COPAVI) donde tuve la oportunidad
de convivir conociendo el dia a dia del campamento, y sobretodo conocer a la familia Stronzake y su historia
vinculada a la historia del MST.
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investigacion con un nivel de implicacion activo, realizando registros etnogréficos en
cuadernos de campo. Durante los primeros meses en Brasil definimos que el trabajo
etnografico tendria como foco la descripcion y analisis de experiencias de formacion
desarrolladas por la ENFF del MST, conociendo de forma vivencial y participante su
metodologia pedagogica tanto en el desarrollo de cursos propios desarrollados en la
ENFF, como en el desarrollo de cursos en colaboracion con universidades.

Efectivamente, he podido aplicar el método etnogréfico y sus diferentes técnicas (ver
tabla 3), para sumergirme de forma prolongada y conocer la cotidianidad de las
experiencias analizadas y de sus protagonistas a través de diferentes roles, lo cual
también me ha aportado una vision vivencial mas poliédrica. Por un lado, como alumna
de la IV edicion del curso Formador de Formadores de la ENFF en el afio 2012 (de
mayo a julio de 2012), como investigadora colaboradora de la ENFF a través de la
sistematizacion de 8 afios de Cursos Latinos de la ENFF (experiencia analizada en el
capitulo 4). Posteriormente a finales de 2012 tuve la oportunidad de empezar a
participar en el Grupo de Investigacion Modos de Produccion y Antagonismos Sociales
(MPAS), adscrito a la Universidad de Brasilia, cuestion que también me posibilitd
integrar el equipo de Coordinacion Politico Pedagdgica del curso de posgrado
Residencia Agraria de la Universidad de Brasilia desarrollado en colaboracion con la
ENFF, participando tanto en su disefio a finales de 2012, como en su desarrollo durante
2013-2015 (experiencia analizada en el capitulo 5). De esta forma, pude conocer de
forma empirica cdmo se lleva a la practica la propuesta pedagogica de la ENFF tanto en
cursos no oficiales internacionales (capitulo 4) como en cursos oficiales donde se
relaciona con la institucionalidad educativa (capitulo 5).

Participar de forma directa en estos procesos, tomar parte activa en los mismos durante
el trabajo de campo, me ha dotado de una perspectiva etnografico-vivencial para
describirlos y analizarlos. Por tanto, ademéas de conocer la historia del MST, la historia
del sector de educacion y formacion del Movimiento y de la ENFF a través de la
revision y analisis de fuentes secundarias, la recogida de informacion empirica sobre la
propuesta pedagogica de la ENFF ha combinado el método etnogréafico, la
sistematizacion de experiencias y el método analitico-descriptivo (capitulo 4); y el
método etnogréafico y el método analitico-descriptivo (capitulo 5).
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La estancia de campo en Brasil me propicié muchos aprendizajes inesperados: vivenciar
la Pedagogia del Movimiento Sin Tierra, conocer una forma de concebir y practicar la
educacion como acto politico, como acto de construccidén de consciencia critica de los
diferentes sujetos que en ella participan; ser parte de procesos formativos que
construyen alianzas entre el mundo académico y los movimientos sociales, que
construyen conocimiento desde, para y con los movimientos sociales con dimensiones y
posibilidades desconocidas para mi hasta aquel momento; participar de procesos
formativos donde la matriz agroecoldgica esta siendo incorporada a la concepcién de
educacion oficial; formas de disefiar y desarrollar procesos educativos
multidimensionales y conectados a las realidades y problematicas del territorio. En
definitiva procesos que me agitaron profundamente tanto la mente como las tripas y el
corazon, para pensar en mi contexto desde otras claves.

Al mismo tiempo que realizaba el trabajo de campo en Brasil, continuaba vinculada al
Grupo de Investigacion Cooperacion Critica y Movimientos Sociales del Instituto
Hegoa (UPV-EHU), donde aparte de colaborar en un proceso de investigacion colectiva
sobre el caracter emancipador de los movimientos sociales también pude seguir
contribuyendo desde Brasil al proceso de construccion y disefio de un curso de
formacién en agroecologia y soberania alimentaria para el ambito universitario vasco.
Este proceso lo habiamos iniciado en 2012, conjuntamente con el sindicato agrario
EHNE-Bizkaia (miembro de LVC), la Gltima fase de construccion y disefio de esta
propuesta formativa, se intensificO con mi llegada al Pais Vasco tras la estancia en
Brasil, pudiendo trasladar a este proceso gran parte de lo aprendido en los procesos de
formacién de la ENFF. La apuesta del grupo motor de la iniciativa por adaptar a la
realidad vasca algunos principios y elementos de la propuesta pedagogica de la ENFF
en este proceso fue clara y por ello, mas alla de los aportes realizados hasta el momento
desde Brasil, fui contratada para coordinar la ultima fase de disefio y puesta en marcha
de la primera edicién del curso Baserritik Mundura en el Pais Vasco.

La coincidencia en el tiempo de todo ello posibilitd que este trabajo de investigacion
pudiera contribuir a ese proceso colectivo en la construccidn, disefio y puesta en marcha
del curso Baserritik Mundura en el Pais Vasco. Por un lado, el método etnografico me
permitid sumergirme en esta experiencia empleando diferentes roles (investigadora,
siendo parte de la CPP y dinamizando una asignatura), y aportando los aprendizajes que
se desprendian de mi experiencia de trabajo e investigacion etnografica en Brasil
vinculada a la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF), y realizando registros
etnogréaficos durante la finalizacion del disefio y la puesta en marcha del curso. También
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me permitio aportar mis aprendizajes en relacion a la sistematizacion de experiencias,
planteando la necesidad de pensar colectivamente desde la Coordinacion Politico
Pedagdgica (CPP) el proceso de sistematizacién de la experiencia®* que estdbamos
poniendo en marcha, para extraer aprendizajes que nos permitieran ir mejorandola en
préximas ediciones y compartir los aprendizajes con otras experiencias.

Una vez concluida la primera edicion del curso Baserritik Mundura, finalizo la fase de
trabajo de campo de este trabajo de investigacion, dando paso a la fase de redaccion del
mismo. Por tanto, tal y como se detalla en la tabla 3, para la recogida de informacién
empirica de la experiencia de Baserritik Mundura a la que dedicamos el capitulo 6 de
este trabajo, se ha combinado el método etnografico y la sistematizacion de
experiencias, y se ha empleado el método descriptivo-analitico para analizar toda la
informacion recogida (fuentes primarias y secundarias). Todo ello, ha permitido realizar
la descripcidn y andlisis del proceso de disefio del curso y de su propuesta pedagogica,
asi como un ejercicio de identificacion de aprendizajes de su primera edicion a través
del anélisis de todos los registros individuales y colectivos recogidos durante la misma.

Quisiera destacar que la fase de redaccion de este trabajo también ha supuesto grandes
aprendizajes en este proceso de formacion doctoral. Entre ellos valoro de forma positiva
haber dejado gran parte de la redaccion de este trabajo para la fase final del proceso,
esta fase también se ha prolongado més de lo esperado, un afio y medio, pero creo que
haber concentrado este ejercicio de reflexionar desde la abstraccion teorica sobre la
practica, es decir sobre lo vivido en carne propia en los afios de trabajo de campo, ha
supuesto un salto cualitativo que ha dotado de mayor complejidad y profundidad a los
andlisis realizados. Sin duda este ultimo afio y medio me ha hecho valorar de otra forma
la importancia de poner en diadlogo el conocimiento tedrico acumulado con el
conocimiento que emana de las practicas transformadoras.

*2 Tal y como se detalla en el capitulo 6, desde la perspectiva de sistematizar la experiencia la CPP definié como eje
de sistematizacion la metodologia pedagdgica y la identificacion de aprendizajes, limites y desafios por parte de los
protagonistas (alumnado, profesorado y CPP). También se pensaron diferentes formas y momentos para ir recogiendo
reflexiones y valoraciones individuales y colectivos durante el desarrollo de la primera edicion del curso (tal y como
se explica de forma detallada en el capitulo 6). Todos esos esfuerzos colectivos de registro del proceso y valoraciones
sobre el mismo desde diferentes perspectivas mientras se desarrollaba permiten seguir dando pasos en el proceso de
sistematizacion de esta experiencia. Consideramos que el capitulo 6 de este trabajo es un aporte més al proceso de
sistematizacion colectivo de la experiencia de Baserritik Mundura, que desde octubre de 2017 hasta noviembre de
2018 esta desarrollando la segunda edicion. Estd pendiente realizar un proceso de reflexion y andlisis de forma mas
participativa que abarque el proceso de disefio y las dos ediciones realizadas, para continuar identificando
aprendizajes de forma colectiva y socializarlos con otras experiencias.
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También consideramos importante explicar como se ha manejado la diversidad
linglistica en el trabajo, ya que se emplean fuentes secundarias y primarias que estaban
en portugues y en euskera. Se ha optado por hacer traducciones propias al castellano en
todas las citas de fuentes secundarias y primarias que estaban originalmente en
portugués, y se ha contado con apoyo externo para traducir las fuentes primarias que
estaban en euskera (entrevistas y sesiones grupales grabadas en video). Por ser muy
numerosas a lo largo de todo el trabajo se ha decidido no especificar en cada cita que
era una cita traducida, y hacer esta nota genérica al inicio del trabajo.
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Disputa territorial y superacion de légicas de subordinacion,
en el ambito de las luchas campesinas.

37



CAPITULO 1.

DISPUTAS TERRITORIALES Y PRINCIPALES SUBORDINACIONES QUE
SUFRE EL CAMPESINADO Y QUE SUSTENTAN LA APROPIACION Y
DOMINACION DEL SISTEMA AGROALIMENTARIO.

Queremos vivir humanidad, queremos vivir biodiversidad,
queremos vivir en plenitud y esas falsas propuestas
estan llevandose a cabo en nuestros territorios.

Lolita Chavez

En las Gltimas tres décadas se ha producido una aceleracion de la internacionalizacion
del sistema capitalista y una fuerte liberalizacién y mercantilizacion global que cada vez
abarca mas ambitos de la vida. Uno de los &mbitos donde se hace mas visible y
cotidiano el impacto de este proceso es el &ambito agrario y el sistema agroalimentario
global®®. Las realidades rurales y campesinas de todo el mundo, estan siendo
transformadas por el modelo de desarrollo neoliberal hegemonico, que responde al
paradigma de maximizar beneficios y minimizar costos en una légica de crecimiento y
expansion continua que no parece tener en cuenta el caracter limitado de los bienes del
planeta, ni los sofisticados equilibrios ecoldgicos de reproduccion de la vida. Un
modelo de desarrollo que prioriza los beneficios econdmicos y los intereses del mercado
frente a los derechos de las personas y de los pueblos, y frente a la conservacion de los
territorios y los ecosistemas. En la Gltima década, este proceso de liberalizacion y
globalizacion ha sido dirigido a gran velocidad hacia los territorios rurales y el sistema
agroalimentario.

Todos estos cambios han exigido a las organizaciones rurales de todo el mundo, a
realizar diagnosticos criticos sobre los efectos del modelo liberalizador y globalizador
en sus realidades; y a definir estrategias de resistencia y propuestas de lucha para
defender la tierra y el trabajo en ella de campesinos y campesinas, y para la defensa de

% Se utiliza la nocion de sistema agroalimentario durante todo el trabajo para aludir a todos los agentes, mecanismos,
insumos y procesos implicados en la produccion, transformacion, distribucion y consumo de alimentos a nivel global.
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la soberania de los pueblos sobre los territorios. En los ultimos 25 afios, las
organizaciones campesinas han demostrado tener la capacidad de poner en marcha esas
estrategias. Uno de los ejemplos méas importantes ha sido la construccién de una
articulacion mundial de movimientos y organizaciones rurales campesinas, indigenas,
pescadoras, pastoras y recolectoras, llamada La Via Campesina (en adelante, LVC).
Excede el objetivo de este trabajo hacer una caracterizacién exhaustiva de LVC* y de
su proceso historico, aunque en los diferentes apartados daremos pinceladas de
cuestiones historicas y recientes por ser significativas para la comprension del tema en
el que enfocamos esta investigacion®.

En este primer capitulo se pone el foco de atencidn en los efectos excluyentes y en las
subordinaciones que sufre el campesinado por el efecto del modelo globalizador. A
través del estudio y andlisis de diferentes fuentes bibliograficas y las categorias
conceptuales que proponen tratamos de abordar estas tematicas desde una perspectiva
critica, aportando algunos elementos que nos ayudardn a responder las siguientes
preguntas de investigacion ¢ Cuales son las principales subordinaciones y exclusiones
gue sufre el campesinado y que sustentan la apropiacion y dominacién del sistema
agroalimentario? ¢ Quiénes son los principales agentes que acaparan y se apropian
de los territorios y el sistema agroalimentario?

Para ello, se inicia el capitulo con una aproximacion al contexto agroalimentario global,
presentando la existencia de diferentes proyectos para el mundo rural, que representan
modelos de desarrollo y de vida que son antagonicos y mutuamente excluyentes, y que
por tanto estan en permanente y creciente conflicto. Para analizar esa relacion se utiliza
la nocidn de territorios en disputa, que contempla la existencia de territorios materiales e
inmateriales, entendiendo que esta disputa territorial se produce a nivel material pero
también a nivel inmaterial dandose relaciones de subordinacion de uno sobre otro en
todas las dimensiones de la vida. Posteriormente se abordan las principales
caracteristicas del proceso de liberalizacién y globalizacion que estd favoreciendo la
apropiacion y dominacion de los territorios y del sistema agroalimentario por parte de
grandes corporaciones transnacionales, asi como, las principales consecuencias para el

% Para conocer con mayor profundidad el proceso historico de construccion de LVC y su evolucién se recomienda la
lectura de Borras (2004), Desmarais (2007), Martinez-Torres y Rosset (2010), Batista (2014) y Rosset (2017).

% Las dos organizaciones campesinas que protagonizan las experiencias de formacion analizadas en este trabajo de
investigacion son organizaciones que impulsaron la fundacion de LVC y contindan siendo organizaciones miembro
hasta la actualidad. Una de las experiencias analizadas en este trabajo (Los 2 Cursos Latinos de la Escuela Nacional
Florestan Fernandes- Cap. 4) forma parte de la politica de formacion de LVC en la Regidn de Sudamérica. Las otras
dos experiencias analizadas son experiencias de formacion politica y agroecoldgica desarrolladas en colaboracién con
universidades publicas por la ENFF/MST (Cap. 5) y por EHNE-Bizkaia (Cap. 6) a nivel local en Brasil y en el Pais
Vasco respectivamente. Se trata de experiencias que se enmarcan dentro de las lineas politicas de formacidn definidas
por LVC para todas las organizaciones que la conforman.
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campesinado Yy las realidades rurales. Por tanto en este primer capitulo se presenta el
marco conceptual y tedrico que nos permite analizar y entender cdmo se territorializan
las multiples dominaciones del sistema agroalimentario sobre el mundo rural y
campesino, cuales son los principales actores del sistema agroalimentario global hoy,
cudles son los principales mecanismos que utilizan en este proceso de dominacion y
cuales son sus consecuencias.

1. Aproximacion al contexto agroalimentario global.

La aceleracion de la internacionalizacion del sistema capitalista y la intensificacion y
ampliacion de la mercantilizacion de todos los &mbitos de la vida se ha evidenciado de
forma creciente desde los afios 80. Uno de los &mbitos de la vida donde se hace méas
visible y cotidiano el impacto de este proceso es el &mbito agrario y en el sistema
agroalimentario. Las realidades rurales y campesinas de todo el mundo, se han visto
afectadas por el modelo de desarrollo neoliberal hegemodnico, que responde al
paradigma del crecimiento continuo, 0 como lo denominan algunos autores, paradigma
del capitalismo agrario (Fernandes, 2008, 2013). Se trata de un modelo que prioriza la
maximizacion del beneficio y el enriquecimiento de unos pocos, por encima del derecho
a una alimentacion sana, de los derechos de las personas y los pueblos, y por encima de
la conservacion de los territorios y los ecosistemas. Es decir, la acumulacién de capital
por encima de la vida de la humanidad y del planeta, y la reproduccion de la misma.

Desde el estallido de la crisis financiera en 2008, este proceso de liberalizacion y
globalizacion del sistema agroalimentario ha tomado mayor velocidad, dandose con
mayor profundidad y complejidad que en décadas anteriores. Tal y como sefialabamos
en trabajos anteriores (Martinez y Casado, 2013) asistimos a una readecuacion de la
hegemonia del capitalismo neoliberal en funcién de las necesidades del sistema
financiero. Las respuestas a las crisis que se han dado hasta el momento, distan mucho
de reconocer las debilidades estructurales del modelo de progreso y desarrollo
imperante. Por el contrario, mas bien se estan profundizando las l6gicas de mercado
neoliberales y desarrollistas: competitividad, animo de lucro, especulacion,
maximizacion del beneficio, acumulacion, crecimiento continuo, productivismo y
consumismo. A todo esto se suma la minimizacion y privatizacion del sector publico
que acrecienta el poder de las corporaciones privadas y de las élites financieras globales
(Martinez y Casado, 2013).
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En definitiva, estamos viviendo un acelerdn de las mismas ldgicas de (des)regulacion e
intervencion (mercado, crecimiento y explotacion sin limites) haciendo oidos sordos a
las crisis ecoldgicas, energéticas, alimentarias, democratica, etc., produciéndose en
realidad una reconfiguracion de los principales promotores del capitalismo neoliberal,
de sus discursos y politicas. Todo esto lleva implicito un aumento de la fe en el mercado
capitalista y en el imaginario del progreso moderno y cientificista que afirma que la
razén cientifica y los avances tecnoldgicos traerdn las soluciones a las crisis y
problemas que acucian al modelo de sociedad y desarrollo hegemonico: “dejando de
reconocer el caracter sistémico de las crisis, lo cual se expresa en la idea de que hay
soluciones tecnoldgicas para todos los problemas (...), como evidencian la agricultura
transgénica como solucion a la crisis alimentaria, el mercado de carbonos como
respuesta a la crisis climatica y la energia nuclear como respuesta a la crisis energética”

(Daza et al., 2012:34, cursivas propias).

En ese sentido, el capitalismo neoliberal comienza a ser entendido, tal y como propone
Sonia Alvarez como “un proyecto de sociedad de caracter politico y cultural que tiene
sus patrones y consecuencias econdémicas, y no al revés [...] es un proyecto de sociedad,
de transformacion radical del tejido social en si mismo, al servicio de un proyecto
hegemonico” (Alvarez, 2009: 28). Es decir, un proyecto de intervencion, regulacion y
transformacion de la sociedad al servicio de la hegemonia y el enriquecimiento de
determinados grupos y clases nacionales e internacionales (Martinez y Casado, 2013).

En la mayoria de paises, tanto del Norte como del Sur, en las Gltimas décadas las
politicas neoliberales, han favorecido la desregulacion, privatizacion y el libre comercio
a nivel global, facilitando que el poder corporativo (Fernandez, 2016) dirija sus
actividades economicas y especulativas a las zonas rurales del mundo y a sus recursos
naturales, generando un flujo de capitales especulativos hacia las areas rurales. Peter
Rosset sefiala que esta tendencia se evidencia por un “boom de actividades extractivas,
incluyendo cultivos de exportacion, agro-combustibles, mineria y plantaciones de
monocultivo industrial [...] y las empresas nacionales han sido parcial o totalmente
compradas por las corporaciones transnacionales y los bancos financieros” (Rosset,
2017a:2).

Este proceso ha derivado en diferentes fendmenos cuyos mecanismos e impactos estan
siendo analizados y teorizados en los Gltimos afios, tales como el “acaparamiento de
tierras” (GRAIN, 2014; LVC, 2017a) “acumulacion por desposesion” (Harvey, 2006)

“guerra por la tierra y el territorio” (Rosset 2009), “territorialidad de las corporaciones”,
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“dominacion de espectro completo” (Cecefia, 2016a; 2016b), “regimenes alimentarios
imperial, intensivo y corporativo” (McMichel, 2016), “imperios alimentarios” (van der
Ploeg, 2010, 2016). En realidad, ninguno de estos fendmenos o procesos son nuevos, las
disputas por la tierra y el territorio son parte de una larga y conflictiva historia, cuyos
inicios se remontan a la época colonial. Lo que es nuevo son las formas y mecanismos
que utilizan, los actores que lo desarrollan, la intensidad y velocidad con la que operan,
y la gravedad de las consecuencias que generan sobre las realidades y poblaciones
rurales en todo el planeta. Tal y como sefiala Cecefia la relacion con el territorio es tan
vieja como la historia de la humanidad, pero por primera vez, con el capitalismo del
S.XXI, el territorio adquiere signos de finitud “No solo tiene caracter de objeto y es

tratado como tal, sino que se ha convertido en un objeto escaso” (Cecefia, 2017:1)

Para poder entender lo que estda sucediendo es necesario identificar las formas y
métodos de despojo predominantes asi como los proyectos y sujetos politicos que estan
protagonizando actualmente las disputas territoriales. Efectivamente este nuevo boom
de flujos de capital protagonizado por el poder corporativo hacia las zonas rurales esta
agudizando y profundizando los conflictos existentes entre dos proyectos diferentes y
mutuamente excluyentes, dos modelos de desarrollo y de vida que son antagonicos y
estan en permanente y creciente conflicto. Peter Rosset siguiendo los planteamientos de
van der Ploeg caracteriza la disputa o lucha entre estos dos modelos como sigue:

La lucha se puede ilustrar de forma simplificada por dos extremos: cada lado representa
un modelo diferente de desarrollo y forma de vida. Por un lado, la agricultura campesina
sigue un patrén tipicamente basado en circuitos de producciéon y consumo cortos y
descentralizados, con fuertes lazos entre la produccion de alimentos y los ecosistemas y
las sociedades locales y regionales. Por otro lado, los agronegocios tienen un patrén
centralizado basado en productores corporativos de insumos, procesadores vy
comercializadoras, con una produccién que estd descontextualizada y no relacionada
con las especificidades de los ecosistemas locales y relaciones sociales. En este sistema,
la produccion y el consumo no estan vinculados ni en el tiempo ni en el espacio,
mientras que las corporaciones actllan en una escala global con alianzas estratégicas
entre los suministradores de insumos, procesadores, comerciantes, cadenas de
supermercados y bancos financieros, para formar complejos o0 imperios
agroalimentarios (van der Ploeg 2010, citado en Rosset, 2017a:2)

Como deciamos al iniciar el capitulo, todos estos cambios han exigido a los
movimientos sociales y organizaciones rurales de todo el mundo, desarrollar una gran
capacidad para realizar diagnosticos criticos de la realidad, trazando estrategias de
resistencia, al tiempo que construyen alianzas locales, regionales y globales; asi como
propuestas de lucha cada vez mas amplias, plurales e integrales. En los tltimos 25 afios,
las organizaciones campesinas, dandole continuidad a los aprendizajes de luchas
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populares pasadas y presentes, han demostrado tener la capacidad de articularse a nivel
internacional construyendo una articulacion mundial de diversos movimientos y
organizaciones rurales, campesinas, indigenas, pescadoras, pastoras y recolectoras de
Africa, Asia, Europa y América que se ha convertido en el movimiento social
transnacional mas importante que existe actualmente en el mundo, llamado La Via
Campesina (LVC)™.

La Via Campesina es un movimiento internacional que aiina a millones de campesinos y
campesinas, agricultores y agricultoras a pequefia y mediana escala, personas sin tierra,
mujeres rurales y personas jovenes, pueblos indigenas, migrantes y personas
trabajadoras del campo de todo el mundo. Partiendo de un fuerte sentimiento de unidad
y solidaridad entre estos grupos, defiende la agricultura campesina para la soberania
alimentaria con el fin de promover la justicia social y la dignidad, y se opone
firmemente a la agricultura impulsada por grandes empresas que destruye las relaciones
sociales y la naturaleza. Las mujeres y las personas jovenes dedicadas a la agricultura
desempefian un papel fundamental en La Via Campesina. EI movimiento defiende sus
derechos y la igualdad de género, y lucha contra todas las formas de violencia contra las
mujeres. Es un movimiento auténomo, pluralista y multicultural, politico en su demanda
de justicia social e independiente de todo partido politico y afiliacién econémica o de
cualquier otra indole (LVC, 2017c:3).

Diferentes autores/as que han estudiado el proceso historico y la evolucion de LVC
Borras (2004), Desmarais (2007), Martinez-Torres y Rosset (2010), Fernandes (2013)
Batista (2014), Rosset (2017) sefialan que su surgimiento es fruto de las contradicciones
generadas por el desarrollo de las politicas neoliberales y sus consecuencias en el
mundo rural y en el sistema agroalimentario. Fruto de estas contradicciones surgieron
historicamente diferentes organizaciones y movimientos sociales, que se han
movilizado de diferentes formas a lo largo de la historia. LVC forma parte de ese
proceso historico de resistencia y lucha, surgiendo como articulacién internacional de
muchas de estas organizaciones y movimientos sociales del campo, y posteriormente
han seguido ampliando sus alianzas con organizaciones no necesariamente campesinas,
es decir organizaciones indigenas, pescadoras, recolectoras, trabajadores rurales, etc.

A inicios de los afios noventa, las grandes transnacionales vinculadas a la agricultura, la
mineria y la cuestién hidrica van dando los primeros pasos del proceso de apropiacién
del sistema agroalimentario (LVC, 2017). En ese momento ya se empezaba a
evidenciar que las consecuencias de este proceso en las diversas regiones del mundo
tenian rasgos comunes, aunque se concretasen de forma diferenciada en cada territorio,

*® La Via Campesina actualmente esta conformada por 164 organizaciones locales y nacionales de 79 paises de
Africa, Asia, Europa y América y Medio Oriente y el Magreb. En total, representa a mas de 200 millones de
campesinos y campesinas, pueblos indigenas, pescadores, recolectores y trabajadores agrarios. En su VII Conferencia
Internacional celebrada en Euskal Herria en julio de 2017 se anuncié un paso mas en su crecimiento y expansion al
sumar a organizaciones de Palestina, TUnez, Marruecos, Argelia y Egipto conformando la Region MENA (Middle
Est and North Africa).
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por tanto, se empezaba a evidenciar la necesidad de articular internacionalmente a
diferentes organizaciones y movimientos sociales del campo en una plataforma politica
de lucha y debate que dio lugar a la conformacion de LVC (Batista, 2014).

Aunque los debates de su gestacion se iniciaron afios antes, LVC surge oficialmente en
1993 justo cuando empieza a intensificarse la ofensiva neoliberal y el
redimensionamiento del desarrollo del capital en las areas rurales a nivel mundial.
Segtin Borras fue “la amenaza del neoliberalismo lo que impuls6é a diversos grupos
nacionales y locales de campesinos y agricultores a crear su propia red” (Borras,
2004:10). Este autor sefiala que realmente LVC no es la primera red internacional de
trabajadores rurales, existia una organizacién internacional de agricultores desde 1946,
la Federacion Internacional de Productores Agricolas (FIPA) que surge inicialmente
articulando organizaciones de trabajadores rurales de paises del Norte Global en favor
del agronegocio y que desde los afios 80 también articula organizaciones campesinas del
Sur Global. Segin Borras (2004) LVC surge en clara oposicion y diverge radicalmente
de las lineas politicas de la FIPA, la cual ha sido desde su surgimiento la organizacion
social dominante del sector agricola, la propia FIPA afirma que ha actuado “como
representante oficial ante las agencias intergubernamentales y los circuitos del
agronegocio” (Borras, 2004:5) y se ha beneficiado de las regulaciones comerciales
impuestas por las politicas neoliberales.

Para Desmarais, con su surgimiento LVC consiguio aglutinar el rechazo explicito al
modelo neoliberal de desarrollo rural; el rechazo de la exclusion desencadenada por la
politica de desarrollo agricola; la determinacion de trabajar conjuntamente para dar voz
a los campesinos a nivel internacional y para construir un modelo alternativo de
agricultura basado en la soberania alimentaria. Se hizo explicito que la lucha de LVC es
una lucha entre dos modelos de desarrollo economico y social divergentes y opuestos
(Desmarais, 2007).

Desde el surgimiento de LVC como movimiento social transnacional, en este cuarto de
siglo, se han producido grandes cambios tanto en las realidades agrarias a nivel
mundial, como en el propio pensamiento de LVC: “la evolucion de su pensamiento se
ha producido dialécticamente, primero como resultado de transformaciones en el mundo
exterior, y segundo, con base en el aprendizaje interno y el intercambio de experiencias
y didlogos de saberes que tienen lugar dentro de los movimientos a medida que
interactian entre si y con el mundo” (Rosset, 2017a:1, cursivas propias).
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Por tanto, los analisis y visiones colectivas construidas por LVC sobre el sistema
agroalimentario, la tierra, el territorio, la reforma agraria, la agroecologia, la soberania
alimentaria, los derechos campesinos, etc. son producto de “un proceso continuo de
Diadlogo de Saberes (DS) entre las diversas organizaciones que constituyen LVC”
(Rosset, 2015:10). Martinez-Torres y Peter Rosset definen este tipo de Didlogo de
Saberes como:

La construccion colectiva de significacion emergente, basada en didlogo establecido
entre personas 0 pueblos cuyas experiencias, cosmovisiones y maneras de conocer son
especificas e histéricamente diferentes, sobre todo cuando enfrentan los nuevos desafios
comunes de un mundo cambiante. Dicho dialogo se apoya en el intercambio entre las
diferencias y en la reflexion colectiva. A menudo, ello propicia la re-contextualizacion y
la resignificacion, lo cual da lugar a saberes y significados emergentes, que se
relacionan con historias, tradiciones, territorialidades, experiencias, procesos y acciones
de los distintos pueblos. Las nuevas y colectivas comprensiones, significados y saberes,
pueden llegar a constituir la base para acciones de resistencia colectivas, y para la
construccion de procesos colectivos nuevos (Martinez-Torres y Rosset, 2014, citado en
Rosset, 2015:10).

En ese sentido podemos afirmar que a través del dialogo de saberes se ha producido una
importante evolucion en los analisis, las estrategias de lucha, las propuestas y los
marcos conceptuales generados y utilizados por LVC. Fruto de todo ello se ha
producido en los ultimos afios una lectura ampliada por parte de LVC de las diferentes
formas de sometimiento y opresion que sufre actualmente el campesinado y las
poblaciones rurales:

Cada vez mas, en todos los rincones del planeta, los pueblos sienten la creciente
imposicién de paradigmas financieros y de mercado sobre todos los aspectos de su vida.
El sometimiento a los intereses del capital ha llevado al aceleramiento del
extractivismo- entendido como la agricultura, ganaderia y pesca industrial; la mineria a
gran escala; los megaproyectos, como las represas hidroeléctricas, paneles solares a
gran escala, el turismo y proyectos de infraestructuras- y al acaparamiento masivo de los
territorios y el cambio de uso de los suelos. Cada vez mas, el control de los bienes
comunes, esenciales para la vida de la humanidad y de la naturaleza, se concentra en
manos de unos pocos actores privados con un gran acceso al capital, con efectos
desastrosos para los pueblos, sus territorios y sus derechos. Ademas las condiciones de
mercados altamente concentrados (de insumos y de comercializacién de los productos)
expulsan cada vez mas a las/los pequefias/os productoras/es. Las mujeres y los jovenes
se ven afectadas/os de manera desproporcionada por esos procesos (LVC, 2017a:4).

A través de esta reciente publicacidn, titulada Las luchas de La Via Campesina por la
reforma agraria, la defensa de la vida, la tierra y los territorios (LVC, 2017a) se
socializa la lectura que hacen del momento actual, ofreciendo andlisis que dan mayor
centralidad tanto a la nocién de territorio como a los mecanismos actuales que
favorecen la apropiacion por parte de las grandes corporaciones transnacionales de los
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territorios y del sistema agroalimentario. Esta publicacion también refleja un nuevo
punto de inflexion en el pensamiento colectivo de LVC, en su agenda y en las
estrategias de lucha y resistencia para el proximo periodo, ya que ante el contexto actual
la reforma “agraria clasica” ya no es posible ni suficiente, el nuevo contexto exige lo
que han denominado una Reforma Agraria Integral y Popular entendida como un
proceso necesario para la defensa y recuperacion de los territorios para poder construir
territorios agroecoldgicos y avanzar en la soberania alimentaria (LVC, 2017a).

Efectivamente, y tal y como profundizaremos mas adelante, la nocion de territorio como
espacio de reproduccién social, de la diversidad de practicas sociales, econémicas y
culturales, es de mucha utilidad para explicar el doble interés que existe por parte de los
actores que protagonizan el acaparamiento de tierras para generar procesos de
desterritorializacion, y su posterior reterritorializacion todo ello en funcion de la
acumulacion capitalista.

De un lado, espacios que antes sirvieron para las economias familiares, comunitarias o
locales, son integrados en las redes de produccién y negocio transnacional generando
mayores ganancias a través de la mineria a gran escala y la agroindustria que
reemplazan a la agricultura familiar campesina e indigena. De otro lado también se
desintegran espacios con identidades e institucionalidades colectivas fuertes, que
permiten relaciones de solidaridad y acciones colectivas conjuntas, y desde donde se
podrian contestar, resistir o negociar con mayor fuerza las transformaciones que implica
la modernidad capitalista-colonial-patriarcal-imperial (Daza et al, 2012:44)

Tal y como sefalan diferentes autores y autoras (Fernandes, 2008, 2013; Batista, 2014;
Cecefia, 2016a, 2016b; Rosset y Martinez-Torres, 2013; Rosset, 2009, 2017) los analisis
y trabajos teoricos realizados sobre territorialidad y territorios en disputa desde la
geografia, la sociologia, la economia, el ecofeminismo (fundamentalmente desde
América Latina) nos permite entender las logicas y los crecientes conflictos territoriales
entre movimientos sociales rurales y el poder corporativo vestido de agronegocio, desde
claves histdricas, culturales, sociales, geoecondmicas y geopoliticas, pero también desde
nuevas claves de dominacion y emancipacion multiples.

Tanto el agronegocio (y los otros capitales extractivistas) como los movimientos
sociales rurales estdn intentando reterritorializar los espacios rurales, es decir,
reconfigurarlos en favor de sus intereses o de su propia visién. Mientras que uno busca
la extraccion maxima de ganancias, por un lado, los otros buscan defender vy
(re)construir comunidades por el otro [...] Por ello, esta lucha no solo es una batalla de
tierras per se (territorio material) sino que también es una batalla de ideas (territorio
inmaterial) (Rosset, 2017a:3).
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Tras caracterizar a grandes rasgos la existencia de estas dos l6gicas antagonicas de
desarrollo y vida rural existentes pasamos a caracterizar y analizar el tipo de relacion
que existe actualmente entre ambas. Para analizar dicha relacion se utiliza la nocién de
territorios en disputa. Esta nocién nos permite evidenciar que esta disputa territorial se
produce a nivel material pero también a nivel inmaterial, dandose relaciones de
subordinacién de unas logicas sobre otras en todas las dimensiones de la vida y
produciendo una territorialidad diferenciada y mutuamente excluyente.

2. Disputa territorial y territorializacion material e inmaterial de modelos de
vida en conflicto.

En este apartado se presentan el marco conceptual y tedrico utilizado en este trabajo
para realizar un analisis actualizado de la superacion de subordinaciones y exclusiones
en el ambito de las luchas campesinas. Tal y como sefialamos en el apartado anterior,
las nociones de territorio, territorialidad, disputa territorial, estan ganando centralidad en
los ultimos afios, tanto en los analisis y discursos de los movimientos sociales
campesinos, indigenas y rurales, como en el pensamiento social critico y en los estudios
criticos agrarios.

Las categorias conceptuales que vamos a ver a continuacion posibilitan comprender los
procesos que construyen diferentes territorialidades, permiten entender dichas
realidades y tener una posicion tedrica y politica para su interpretacion. Sirven para
caracterizar y entender la relacion que existe entre los modelos de desarrollo y vida
presentados en el apartado anterior en términos de disputa continua y creciente.
También son Utiles en este trabajo para analizar los procesos de resistencia y de lucha
contrahegemonica protagonizados por LVC, en el marco de la disputa que realiza contra
las corporaciones trasnacionales en las areas rurales, por la defensa y recuperacion de la
soberania popular de los territorios y de la vida. Como veremos en los siguientes
apartados los procesos y experiencias de formacién politica, son una de las lineas
politicas estratégicas definidas por LVC y sus organizaciones para enfrentarse a esa
disputa en mejores condiciones, tanto en términos materiales como inmateriales.

Territorio, territorialidad, territorios materiales e inmateriales.

Partiendo de la premisa de que todo concepto se construye histéricamente y que se
construye a partir de un determinado punto de vista y lugar de enunciacion, el concepto
de territorio y sus variaciones, como cualquier otro, tiene una larga trayectoria de
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significaciones en funcién de la perspectiva epistemologica y disciplinar, pero también
en funcion de las diferentes cosmovisiones y concepciones de mundo, asi como de la
comprension de los espacios en relacion con la accion humana.

En este trabajo se toma como premisa que los territorios son una construccién historica,
social, politica, cultural y que dicha construccion esté estrictamente relacionada con las
relaciones de poder. Por ello, se utilizan autoras y autores que estan analizando y
conceptualizando sobre la nocion de territorio, los diferentes tipos de territorializacion
y territorialidad desde una perspectiva critica y que vinculan estas nociones con las
I6gicas de dominacion y conflicto; y por tanto, con las luchas por la trasformacion
social y la emancipacion que surgen como respuesta a los diferentes mecanismos de
dominacion desplegados de forma entrelazada y globalizada por el capitalismo
neoliberal, el colonialismo y el heteropatriarcado.

En ese sentido desde la geografia, la sociologia, la antropologia, la economia, la
ecologfa, la economia feminista y el ecofeminismo®’, se han realizado importantes
aportes en las Ultimas décadas. Aportes conceptuales y teoricos que son
complementarios y contribuyen a hacer una lectura critica en claves historicas,
socioculturales, ecofeministas, geopoliticas y geoecondmicas de la disputa territorial
que se produce a nivel mundial por la apropiacion de las areas rurales, los bienes
comunes que contienen y el sistema agroalimentario global.

Desde la economia feminista y el ecofeminismo, se plantea que la produccion tiene que
ser una categoria necesariamente ligada al mantenimiento de la vida y al bienestar de las
personas (Pérez Orozco, 2007). Desde esa perspectiva el ecofeminismo realiza una
revision critica del modelo politico, social y cultural de las sociedades occidentales y
defiende que han alimentado y construido un modo de vida y una forma de vivir que le
ha declarado la guerra a la vida, a los cuerpos de las personas y a los territorios
(Herrero, 2015).

En la dltima década se ha incrementado la defensa de tierra y territorio, como consigna
politica de los movimientos indigenas continentales del Abya Yala®, se han generado
luchas importantes y las comunidades se han levantado para defender lo que

%7 El ecofeminismo es una corriente de pensamiento y un movimiento social que surge en los afios 70 y trata de
explorar las sinergias entre el ecologismo y el feminismo, planteando que las mismas causas que estan detrés del
deterioro y destruccion de los ecosistemas a los que estamos adaptados los seres humanos, también estan en la raiz de
las causas de las situaciones que subordinan e invisibiliza el papel de las mujeres en términos econémicos, sociales,
culturales y politicos (Herrero, 2015).

% Abya Yala es la palabra en el idioma del pueblo Kuna de Panama que nombra la territorialidad del continente
Americano.
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histéricamente les pertenece. Desde hace afios el feminismo comunitario indigena se
plantea la recuperacion y defensa del territorio cuerpo-tierra. Para Lorena Cabnal® se
trata de una consigna politica que se ha ido tejiendo como una propuesta feminista
comunitaria desde las mujeres xinkas que implica la recuperacion consciente del primer
territorio cuerpo, como un acto politico emancipatorio que, en coherencia con otras
consignas feministas como “lo personal es politico” 0 “lo que no se nombra no existe”,
integra la lucha histérica y cotidiana de los pueblos indigenas para la recuperacion y
defensa del segundo territorio tierra.

Para el feminismo comunitario, asumir la corporalidad individual como territorio propio
e irrepetible permite que emerja la autoconsciencia de como ha vivido ese cuerpo y
como han impactado en su historia personal, particular y temporal las diferentes
manifestaciones y expresiones del patriarcado y todas las opresiones que derivan de él.
Recuperar el cuerpo para defenderlo del embate histdrico estructural que atenta contra él
y sanarlo, se vuelve una lucha cotidiana e indispensable para la defensa del territorio
tierra (Cabnal, 2010):

Sin embargo, una contradiccion a lo interno de los movimientos de defensa territorial es
que las mujeres que conviven en el territorio tierra, viven en condiciones de violencia
sexual, econodmica, psicoldgica, simbdlica, y violencia cultural, porque sus cuerpos adn
siguen expropiados. Las mujeres xinkas, hemos iniciado un proceso histérico de defensa
de nuestro territorio cuerpo, por eso nos pronunciamos publicamente y ante nuestras
autoridades indigenas para la erradicacion de la violencia contra las mujeres, y unido a
ello hemos gestado la lucha de defensa territorial en la montafia de Xalapan contra la
mineria de metales porque la expropiacién que se ha hecho sobre la tierra, por la
hegemonia del modelo de desarrollo capitalista patriarcal, esta amenazando la relacion
arménica con la tierra y la vida (Cabnal, 2010:23-24).

Desde diferentes disciplinas como la geografia critica, el concepto de territorio ha sido
vinculado a la nocion de espacio y poder, entendiendo que diferentes agentes sociales,
para mantener o contestar al poder, producen, reivindican y disputan territorios. Desde
esta perspectiva se enfatiza la dimensién material y simbdlica del poder, hay autores
que enfatizan mas una dimensidn que otras, y otros enfatizan la relacién dialéctica que
existe entre ambas dimensiones del poder (material e inmaterial) por lo que sefialan que
existe una relacion intrinseca entre esas dos dimensiones en el proceso de
territorializacion (Fernandes, 2013; Batista, 2014; Cecefia, 2016).

Saquet (2007) hace una revision sobre los diferentes abordajes y concepciones de
territorio y territorialidad como categoria de analisis en la historia del pensamiento

39 .. . Y .
Feminista comunitaria indigena maya-xinka de Guatemala.
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geografico. Este autor sostiene que desde la geografia critica, se han producido nociones
de territorio que se han convertido en referencias para el pensamiento social critico a
nivel internacional. Para Saquet el encuentro de los analisis marxistas y la geografia se
da a partir de los 60, cuando autores como Massimo Quaini, Giuseppe Dematteis,
Claude Raffestin, Henry Lefebvre, David Harvey o Milton Santos plantean que el
territorio es producido por el principio del conflicto de clases. A partir de los 70 el
concepto de territorio se vuelve fundamental para entender la produccion del espacio
desde la Optica capitalista, dandose una renovacién en la concepcion de territorio como
proceso, y mas concretamente como proceso geo-histérico, es decir el territorio
contiene elementos de la historicidad y de las multiples escalas que lo caracterizan. En
esta misma linea, el autor destaca que los aportes realizados desde la filosofia francesa,
por Deleuze y Félix Guattari fueron fundamentales para comprender el movimiento en y
del territorio a traves de la Territorializacion- Desterritorializacion vy
Reterritorializacion (TDR). Para este autor, el pensamiento de Rafesttin y Magnaghi,
también fue importante para comprender que las relaciones de poder se expresan en los
territorios, entendiendo que éstas al mismo tiempo en que realizan la organizacion y
reorganizacion territorial de la dominacién, en aspectos materiales e inmateriales, se
concretan en los territorios en diferentes territorialidades (Saquet, 2007 citado en
Batista, 2014).

En todos estos abordajes tedricos el concepto de territorio estd estrechamente
relacionado con el tema del poder, el conflicto de clases y la disputa territorial como
categorias de andlisis. Categorias que han tenido mucha influencia sobre autores
contemporaneos que analizan la expansion del capitalismo en su fase neoliberal
globalizada y las consecuencias para el campesinado y las poblaciones rurales en
diferentes realidades, como veremos a continuacion.

Bernardo Marcano Fernandes®, gedgrafo critico brasilefio, plantea que durante las
investigaciones empiricas realizadas en las Gltimas décadas en Brasil y en diferentes
paises de América Latina en colaboracion con organizaciones de LVC ha observado la
conformacion de “diferentes territorios que se forman por conflictos debido a las
relaciones de dependencia del campesinado con el agronegocio [...] comencé a
comprender que la lucha por la tierra es la lucha por un determinado territorio: el
territorio campesino” (Fernandes, 2013:117).

%0 Bernardo Margano Fernandes forma parte del Nucleo de Estudios Investigaciones y Proyectos de Reforma Agraria
(NERA) vinculado a una Universidad de Sao Paulo (UNESP) desde donde se desarrollan investigaciones y proyectos
como el Banco de datos de la Lucha por la Tierra (DATALUTA) y el RIST (Informe de impactos socio-territoriales).
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En sus textos y estudios sobre los tipos de territorios, la disputa territorial (Fernandes,
2008, 2013) y los movimientos socioterritoriales, Fernandes comprueba que las clases y
las relaciones sociales construyen diferentes territorios que son reproducidos bajo
condiciones de conflicto continuo (Fernandes, 2005).

En su tesis de doctorado, Fernandes (1999) retrata como el Movimiento de Trabajadores
Rurales Sin Tierra (MST) de Brasil, se fue territorializando en cada estado del pais por
medio de la lucha directa y el conflicto por la tierra a través de ocupaciones directas,
pero también a través de la organizacién, del trabajo de base, de la negociacion, y de las
alianzas a nivel institucional y no institucional (con otras organizaciones). Todos esos
elementos caracterizan el proceso de territorializacion material e inmaterial de este
movimiento social. Segln este autor ese proceso se inicia por la necesidad primaria de
supervivencia de las familias desterritorializadas por la accion del latifundio y del
capital en la agricultura, pero necesariamente tiene que existir un proceso organizativo y
un proyecto politico mas amplio que busca la transformacion de la sociedad para poder
caracterizarlo como movimiento socioterritorial y distinguirlo de acciones espontaneas
dispersas (Batista, 2014).

También defiende que la esencia del concepto de territorio se basa en 4 principios:
totalidad, soberania, multidimensionaldad y multiescalaridad. Por eso, es imposible
entenderlo sin concebir las relaciones de poder que lo producen y reproducen
constantemente (Fernandes, 2013). Cuando alude a la multiescalaridad del territorio
este autor se refiere a sus diversas escalas geograficas, como espacios de gobernanza de
un pais, provincia, municipio, etc. Cuando se refiere al territorio como una propiedad
particular, individual o comunitaria, aparece el sentido politico de soberania, este autor
afirma que el grado de soberania determina la autonomia de sus propietarios en la toma
de decisiones respecto al desarrollo de sus territorios. En este sentido, sostiene que las
relaciones entre los territorios como espacios de gobernanza y como propiedad, estan
determinadas por las politicas de desarrollo, y por tanto, quien determina las politicas
define en gran medida la forma de organizacion del territorio. Por otro lado, este autor
plantea que los territorios son multidimensionales es decir son totalidades dialécticas
constituidas por diferentes dimensiones mutuamente interrelacionadas, por tanto todo
territorio estd conformado por una dimension politica, social, cultural, social, ambiental,
econdmica, etc. (Fernandes, 2013)

La comprension de cada tipo de territorio como una totalidad, con su
multidimensionaldad y organizado en diferentes escalas, a partir de sus usos desiguales,
nos posibilita entender el concepto de «multiterritorialidad». Si se considera que cada
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tipo de territorio tiene su territorialidad, la variedad de relaciones e interrelaciones
muestra las multiples territorialidades (Fernandes, 2013:120).

Existen entonces diferentes territorialidades en un mismo espacio geogréfico, es decir
las territorialidades campesinas e indigenas y las capitalistas, son totalidades diferentes,
donde se establecen relaciones sociales diferentes, diferentes modos de organizacion
social, relaciones diferentes con la naturaleza, que promueven modelos antagonicos de
desarrollo territorial y de vida, y que estan en permanente conflicto o disputa. A partir
de esta concepcion del territorio y las diferentes territorialidades Fernandes plantea que:

Podemos comprender los conflictos entre modelos de desarrollo que disputan territorios.
Por un lado, los modelos de desarrollo de agronegocios, a partir de monocultivos a gran
escala, con trabajo asalariado, muy mecanizado, y con la utilizacion de agrotoxicos y
semillas transgénicas; y por otro el modelo de desarrollo del campesinado, que se basa
en cultivos variados de pequefias escala, con predominio de trabajo familiar, en su
mayoria con baja mecanizacion y sin la utilizacion de agrotdxicos [...] se organizan de
distintas formas, a partir de relaciones sociales diferentes. Asi, mientras el agronegocio
cultiva para la produccion de mercancias, los grupos campesinos lo hacen, para
garantizar su existencia y para desarrollar las diferentes dimensiones de la vida. Esta
distincion se expresa en el paisaje, donde se observan también esas dispares formas de
organizacion de los dos territorios: el paisaje del agronegocio es homogéneo; el del
campesino, heterogéneo (Fernandes, 2013:121-123).

En esta tension de territorialidades es donde se generan conflictos sociales por el
control del territorio, por la organizacion del espacio, y en consecuencia por su
significado cultural y social, asi como por su vinculo con la identidad y su importancia
para el futuro de la sociedad. De esa manera, pese a las dinamicas de despojo capitalista
y de una desterritorializacion y reterritorializacién basada en la extraccion primaria
intensiva, este fenOmeno genera como respuesta y defensa la organizacion y accion
colectiva mediante movilizacion social y/o formas de resistencia y rebeldia sociales, y la
creacion de alternativas ancladas en los territorios creando y recreando otras formas de
vida. En ese sentido, al ser atacados y despojados de sus espacios historicos, ancestrales
y comunitarios, muchos sujetos sociales, como movimientos territorializados,
reaccionan generando un fendmeno de reconstruccion socio-territorial y la activacion de
antiguas y/o generacion de ‘nuevas territorialidades’ plantea Porto-Gongalvez (2009),
otro geografo critico brasilefio que ha estudiado el territorio y la territorialidad desde

una perspectiva pluridisciplinar, critica y decolonial.

Por tanto, diferentes autores y autoras advierten que para comprender esa disputa es
importante entender, que se llevan a cabo de forma simultanea en las dimensiones
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econdmica, social, politica, cultural, ambiental e ideoldgica, y sobre territorios tanto
materiales como inmateriales (Fernandes, 2008, 2013; Porto-Gongalvez, 2009; Batista,
2014; Cecefia, 2016a, 2016b; Rosset, 2017a).

Peter Rosset, siguiendo la concepcion de tipos de territorios y territorialidades en
disputa de Fernandes, sefiala que la disputa sobre territorios materiales se refiere a la
lucha por el acceso, control, uso y (re)configuracion de tierra y territorio fisico; es decir
comunidades, infraestructura, suelo, subsuelo, agua, biodiversidad, aire, montafas,
valles, planicies, rios, costas, etc. El territorio inmaterial se refiere al terreno de ideas,
simbologias, cultura, construcciones conceptuales, tedricas, identidad, ideologia.
Fernandes (2013) considera que no existen territorios materiales que no estén asociados
con territorios inmateriales. Por ello, la disputa sobre los territorios tangibles y reales y
los recursos que éstos contienen necesariamente va de la mano con la disputa de las
ideas o territorios inmateriales. Segun Rosset las disputas sobre los territorios
inmateriales estan caracterizadas por la formulacion y defensa de conceptos, teorias,
paradigmas y explicaciones, todos los cuales son usados para convencer a otros. En
otras palabras, el poder para interpretar y para determinar la definicion y contenido de
conceptos es en si un territorio en disputa (Rosset, 2017a).

Desde la economica critica latinoamericana, Ana Esther Cecefia junto al equipo
multidisciplinar del Observatorio Latinoamericano de Geopolitica (OLAG) ** vinculado
a la Universidad Nacional Auténoma de México, estdn haciendo contribuciones
analiticas importantes en claves geoeconomicas, geopoliticas y geoestratégicas. En sus
estudios analizan las disputas territoriales que se producen entre la territorialidad de la
dominacion y la territorialidad de las resistencias o de las emancipaciones, a las que
también denominan territorialidad de las corporaciones y la territorialidad de los
pueblos (campesinos, indigenas, etc.). Como se aprecia a continuacién, la nocion de
territorio y territorialidad empleada por Cecefia es muy proxima a la nocion de
Fernandes. Para Cecefia, la territorialidad es un concepto, una categoria de analisis que
hace referencia a:

El modo como los pueblos, los colectivos ocupan y crean el territorio. El territorio es
una construccion que no es algo fisico, sino que es una construccién simultaneamente:

** Ana Esther Cecefia es economista, investigadora y coordinadora del Observatorio Latinoamericano de Geopolitica,
OLAG - de la Universidad Nacional Auténoma de México. EL OLAG es un grupo de investigacion pluridisciplinar
dedicado al estudio de las diferentes estrategias de la reproduccién material, simbdlica y territorial del capitalismo del
S.XXI. Desde una perspectiva integral tratan de analizar el espectro completo de relaciones, mecanismos y
fendmenos que se generan a partir de la interaccion de los sujetos que generan proceso de dominacion, disputa y
construccion de hegemonia, con los sujetos que la confrontan y tratan de construir bifurcaciones o alternativas
sistémicas. En base a ello han realizado importantes aportes al cartografiar e interpretar el proceso geopolitico
contemporaneo http://geopolitica.iiec.unam.mx/
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fisica, geografica, material, pero también inmaterial historico, social, simbdlico,
cultural. Por tanto, la nocién de territorio que utilizo es multidimensional, hace
referencia a todas estas dimensiones, es decir, estoy hablando de un modo de vida, de
una vision del mundo, de una cultura, de un modo de hacer las cosas, de un modo de
relacionamiento entre los seres humanos y con la naturaleza, todo eso forma parte del
territorio del que yo hablo (Cecefia, 2016a).

Desde esta concepcién, y en cierto sentido, complementando la nocién de
“multiterritorialidad” que plantea Fernandes (2008, 2013), Cecefia (2016a, 2016b)
advierte que la territorialidad del capital a pesar de ser global no es homogénea, en si
misma es diversa, en dos sentidos. Por un lado, las condiciones materiales y subjetivas
de cada territorio son histdricas, culturales y politicamente determinadas, por tanto en
cada territorio se concretan de forma diferenciada y tiene sus caracteristicas particulares,
pero existe una logica articulada y de totalidad, siendo posible identificar ciertos rasgos
comunes en diferentes territorios del mundo.

Por otro lado, Cecefia (2016a) al sefialar que la territorialidad del capital es heterogénea,
matiza que no disputa el territorio de la misma manera, ni se territorializa de la misma
forma, una territorialidad del capital al estilo estadounidense, al estilo chino, al estilo
europeo, al estilo Monsanto, BBVA, lberdrola, etc. Es decir, la territorializacion del
capital es muy diversa internamente y ademas se da de forma combinada entre si, por lo
que las combinaciones pueden ser de lo més variadas y particulares en cada realidad
territorial y ademas mutan, cambian con gran rapidez, cuestion que afiade una gran
complejidad a los analisis actuales sobre la territorialidad y las disputas territoriales.

Cecefia también utiliza la nocion de totalidad geografica, pero en un sentido diferente al
utilizado por Fernandes. La autora vincula la nocion de totalidad geografica a la
construccion de hegemonia, es decir para esta autora la nocion de totalidad geogréafica
es importante para pensar y entender como se construye y cuales son los soportes
materiales e inmateriales para construir la dominacion del capital en todo el planeta.
Afirma que pensar el territorio como totalidad ha permitido que se piense sobre €l como
una propiedad multidimensional, y en consecuencia ha permitido que se piensen
estrategias y mecanismos de control para dominarlo en todas sus dimensiones (Cecefia,
2016a, b). Tomando como referencia el proceso colonizador, y desde planteamientos
cercanos a las perspectivas decoloniales* y en cierta forma con los planteamientos del

*2 Tal y como sefialabamos en el apartado de metodologia la perspectiva decolonial es una corriente de pensamiento
que en las Ultimas dos décadas ha ido aglutinando a diferentes pensadoras/es sociales (Anibal Quijano, Walter
Mignolo, Arturo Escobar, Catherine Wals, Ana Esther Cecefia, Enrique Dussel, entre otros), y distintas disciplinas
(filosofia, sociologia, antropologia, semiologia, economia), que comparten una serie de conceptos, referenciales
analiticos y problematizaciones de la modernidad/colonialidad. Aunque esta perspectiva emerge desde
Latinoamérica, sus conceptualizaciones (colonialidad del poder, colonialidad del saber, colonialidad del ser, entre
otras) han generado un impacto creciente en los debates de las ciencias sociales y humanas que han traspasado las
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feminismo comunitario sefiala que la historia de la colonizacion es a la vez la historia
del reparto de territorios, pero no solamente de territorios fisicos.

La colonizacion ocurre también mediante el sometimiento de costumbres y de préacticas
comunitarias y corporales y abarca tanto los territorios como los sentidos o percepciones
y costumbre semidticas y culturales. Los territorios de la guerra son los de la
concepcion del mundo (territorio mental o semidtico), los de las modalidades y
adecuaciones del ser (territorio corporal) y los del asentamiento y relacion con el
entorno (territorio geografico o fisico) (Cecefia, 2017:1)

Batista (2014) en la misma linea de Fernandes y Cecefia también sostiene que
comprender la territorializacion exige andlisis que atiendan a aspectos materiales u
objetivos (técnicas, recursos, infraestructuras) y aspectos inmateriales, subjetivos e
intersubjetivos (es decir las relaciones de poder que inscriben en un campo politico esa
materialidad). En ese sentido, territorio material e inmaterial se articulan construyendo
territorialidades y territorializaciones que se definen por conservar o contestar el orden
vigente, es decir territorialidades hegemonicas y territorialidades contrahegemdnicas
(Batista, 2014).

En el siguiente apartado profundizamos sobre como se construye la territorializacion del
capital en las areas rurales y en el sistema agroalimentario en su conjunto actualmente,
cudles son los principales actores del entramado del sistema agroalimentario hoy en dia
y cuales son los principales mecanismos que utilizan en este proceso de apropiacion
dominacion y construccion de hegemonia, entendiendo que opera por fuera y por dentro
de los sujetos, y necesitamos pensar los procesos de dominacion y emancipacion de una
forma mas integral. Todo ello explica y ayuda a entender cuales son las principales
opresiones o subordinaciones que viven las poblaciones campesinas y poblaciones
rurales actualmente y cuales son las principales consecuencias para el campesinado, la
alimentacion y los territorios.

fronteras académicas y Latinoamericanas. Esta perspectiva de pensamiento ha recibido diferentes denominaciones
inicialmente Programa de Investigacion Modernidad/Colonialidad (Escobar, 2003), giro decolonial (Céstro-Gémez
y Grosfoguel, 2007) y més recientemente, inflexion decolonial (Restrepo y Rojas, 2010). Se recomienda la lectura de
esta Ultima obra citada para un acercamiento histérico y critico de esta perspectiva.
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3. Territorializacion del capital en las realidades rurales y en el sistema
agroalimentario: principales agentes, mecanismos y consecuencias.

3.1- ;Quién esta detras del “gran capital”? ¢Quiénes acaparan y Se apropian
actualmente de los territorios y del sistema agroalimentario?

En los Gltimos afios se ha producido un profundo cambio en los agentes que dominan
los territorios y el sistema agroalimentario en su conjunto. En realidad se trata de una
compleja red, una autentica marafia de actores de diferentes naturalezas y ambitos:
econdmico, productivo-industrial, comercial financiero, politico, juridico, mediatico,
académico, cientifico, militar, entre otros.

Segun los andlisis de LVC (2017a) en muchos casos es practicamente imposible
determinar su origen geogréfico, se trata de agentes transnacionales que van moviendo
sus sedes principales y filiales en funcion de sus intereses y necesidades (subsidios,
proteccion juridica mediante acuerdos internacionales de comercio e inversion, evasion
de impuestos, etc.), conformando una red opaca de actores que protagonizan diferentes
inversiones. También se identifica una creciente concentracion de poder de mercado por
parte de las corporaciones transnacionales, que favorece su influencia en las politicas y
representa, en opinion de LVVC una amenaza para la democracia (LVC, 2017a).

Este cambio de agentes ha modificado totalmente el panorama para las organizaciones
campesinas, éstas son las mismas que surgieron para luchar contra latifundistas que
ejercian un poder politico y econdmico local, y en el contexto actual tienen que
confrontar el poder de una alianza de actores, dificiles de definir, con multiples
naturalezas, y muy dificiles de rastrear. A pesar de ello, LVC a través de sus analisis
basados en el didlogo e intercambio de experiencias de las diferentes organizaciones de
América, Africa, Asia, Europa y Medio Oriente y el Magreb que la conforman
identifican que en todas partes el enemigo y los problemas son los mismos (LVC,
2017a), aungue se concretan de forma diferente en cada territorio.

En la actualidad somos testigos de una emergente alianza entre el capital financiero, las
empresas transnacionales, el imperialismo, sectores de los Estados Nacionales (casi sin
importar su aparente ideologia), los poderes juridicos y policiales, los medios de
comunicacién y el sector privado del sistema agro-pesca-alimentario, mineria,
construccion, explotacion forestal, etc. En su conjunto esta nueva alianza impulsa una
avalancha de privatizaciones, concentracién, y acaparamiento de bienes comunes vy
publicos: tierra, agua, bosques, semillas, manglares, glaciares, areas de pastoreo y pesca,
entre otros (LVC, 2016:2).
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En su dltima publicacion (LVC, 2017a) identifica y diferencia 6 tipos de agentes del
acaparamiento de los territorios y del sistema agroalimentario:

Actores de produccién y comercializacion cada vez mas concentrados, es decir
grandes industrias muchas de ellas corporaciones transnacionales del
agronegocio, insumos quimicos y semillas, pesca industrial, mineria, madereras,
biotecnologia, farmacéuticas.

Fondos e inversiones de agentes financieros: bancos, seguros, fondos de
pensiones.

Actores locales aliados: abogadas/os, intermediarias/os, cargos publicos que
colaboran en las maniobras especulativas para compra y legalizacién de grandes
extensiones de tierras.

Los Estados: a pesar de la creciente internacionalizacion de las politicas los
Estados siguen desempefiando un papel clave, ya que en muchos casos existe
una confluencia de intereses entre los Estados, las elites nacionales y las
corporaciones transnacionales. Muchas veces favorecen la profundizacion del
capital ajustando regulaciones y leyes, subsidios a través de fondos publicos y
reduccion de impuestos. También se utiliza el sistema judicial y el monopolio de
las fuerzas de seguridad (policia, ejercito, militares y paramilitares) para
favorecer desalojos, amenazas, extorsiones, asesinatos, judicializar y
criminalizar protestas.

Instituciones Financieras Internacionales, la cooperacion internacional al
desarrollo de los Estados y Bancos Nacionales, todos ellos intervienen
incidiendo en las politicas publicas, apoyando con financiacion o créditos. Una
tactica comun son las alianzas publico-privadas. También intervienen como
“actores intelectuales” que mediante analisis, investigaciones y formulacion de
politicas pablicas promueven una ideologia neoliberal, con el falso discurso de
la erradicacién del hambre y la seguridad alimentaria.

Medios masivos de comunicacién (también estan cada vez mas concentrados)
que influyen en la formacion de la opinidén publica. Cada vez es mas habitual
que existan solapamientos de inversores que controlan empresas de agronegocio
y extractivista al tiempo que controlan los periddicos y principales canales de
television.
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Gonzalo Fernandez (2016) del Observatorio de las Multinacionales en América Latina
(OMAL) sostiene que es necesario generar nuevos conceptos y propone como categoria
de analisis para entender esta compleja marafia de agentes, el concepto de poder
corporativo el cual trasciende el &mbito econdmico y el concepto habitual de empresas
transnacionales:

El poder corporativo trasciende el &mbito econdémico. Conformando un modelo de
gobernanza global que, tomando a las corporaciones como sujetos de referencia,
despliega una amplia red de agentes diversos- estados, organismos regionales vy
multilaterales, actores ilegales, etc.- que colaboran entre si y defienden una misma
agenda politica que, en Gltima instancia abandera el sostenimiento de los principios
civilizatorios hegemonicos: la reproduccion ampliada del capital, el lucro y la
maximizacion de la ganancia. Esta agenda se caracteriza por su integralidad,
pretendiendo asi aprehender todas las dimensiones de la vida: econdmica, cultural,
politica, juridica, incluso militar. No hay por tanto lugar, ambito o entidad al que el
poder corporativo no trate de llegar para mantener su posicion de privilegio (Fernandez,
2016: 13)

Fernandez realiza una radiografia del poder corporativo, sosteniendo que las grandes
corporaciones en este momento histérico han conseguido acumular un poder sin
precedentes, un poder que como se plantea en esta definicidn trasciende lo econémico y
se amplia hacia lo cultural, lo politico y lo juridico. Por tanto con la nocion de poder
corporativo no se alude a una tipologia mas o novedosa de empresas que actdan en los
mercados capitalistas, sino que se quiere sefialar de una forma mas precisa y atinada,
que estamos ante un nuevo poder mas integral, mas abarcador que pivota en las
empresas transnacionales pero que genera una amplia marafia de alianzas entre
diferentes actores y mecanismos conformando un modelo de gobernanza global a su
imagen y semejanza, es decir multidimensional (Fernandez, 2016). En ese sentido,
sefiala que se trata de una concepcion multidimensional del poder, que esta en total
consonancia con la definicion de poder del socidlogo critico peruano, Anibal Quijano®.

El poder e un espacio Yy wuna malla de relaciones social, de
explotacién/dominacion/conflicto articuladas, basicamente en funcién y en torno a la
disputa por el control de los siguientes ambitos de la existencia social: el trabajo y sus
productos; en dependencia del anterior, la naturaleza y sus recursos de produccion; el
sexo, sus productos y la reproduccion de la especie; la subjetividad y sus productos,
materiales e intersubjetivos, incluido el conocimiento; la autoridad y sus instrumentos,

* Anibal Quijano ha generado junto a otros pensadores una teorizacion sobre el poder y la colonialidad. Con el
concepto de colonialidad del poder Quijano plantea “La idea de la naturaleza a ser dominada para poder transformarla
en “civilizacion”, y su equivalencia en la separacién Sujeto/Objeto, crearon un espacio discursivo para distintas
intervenciones desde la razon del polo dominante para civilizar/formar/constituir/disciplinar al polo subordinado. Es
decir, segun esta lI6gica el hombre tiene que gobernar a la mujer, el blanco al indigena, el rico al pobre, el adulto al
nifio, el hombre a la naturaleza, la razén a las emociones y la ciencia a los saberes practicos (...) produciendo la
colonizacion de lo segundo por lo primero sobre la base de su objetivacion (que quita a la naturaleza, a la mujer, al
indigena, etc. su historia, contingencia, complejidad...)” (Daza, et al., 2012:28-29).

58



Bloque Teorico. Capitulo 1

de coercion en particular, para asegurar la reproduccion de ese patron de relaciones
sociales y regular sus cambios (Quijano, 2014, citado en Ferndndez, 2016:45)

Bajo esta concepcion multidimensional del poder corporativo, Ferndndez (2016)
identifica 4 dimensiones o rasgos definitorios, que son:

e EIl poder econdmico, es decir el control del centro neurdlgico de la economia a
través de los mercados y cadenas globales. Las empresas transnacionales son los
principales agentes de los mercados globales y de las cadenas de produccion,
distribucion, comercio, finanzas, tecnologia y comunicacion que operan en los
mismos, que conforman un nuevo modelo econdmico que ha ampliado el
capitalismo espacial y sectorialmente siendo las grandes transnacionales las que
mantienen el control operativo de dichas cadenas y mercados globales.

e El poder cultural, es decir, el control se expande al ambito simbdlico y cultural,
a traves de la construccion de relatos que las legitime ante las mayorias sociales,
identificandolas con valores positivos como el progreso, el desarrollo, el éxito, la
innovacion tecnoldgica, generacion de empleo, etc. Es decir, para alcanzar el
mayor consentimiento posible entre la poblacion tratan de penetrar y moldear el
imaginario colectivo hegemdnico por multiples vias: incidencia y control de la
comunicacion, informacién, centros de investigacion, universidades y centros
educativos.

e EIl poder politico, a través de diferentes estrategias muestra una gran capacidad
para redefinir a medida una democracia de baja intensidad, para supeditar el
poder politico al econémico.

e El poder juridico, es decir la implantacion de una nueva legalidad global, una
“arquitectura juridica de la impunidad” en base al Derecho Corporativo Global,
una lex mercatoria* que se sitta por encima de los derechos humanos y de la
naturaleza y de la propia capacidad de actuacién politica de los Estados.
(Ferndndez, 2016; Hernandez y Ramiro, 2015)

* Tal y como sefiala Fernandez la lex mercatoria “esta conformada por una muy diversa tipologia de instrumentos
juridicos que van desde los mas de 3000 tratados y acuerdos globales, regionales y bilaterales vigentes sobre
comercio e inversion, hasta los contratos que las instituciones establecen con las grandes corporaciones, pasando por
los planes de ajuste estructural y los préstamos condicionados” (Fernandez, 2016:53). Profundizaremos sobre ello en
los siguientes apartados.
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Por todo ello, entendemos que este concepto es de mucha utilidad para comprender el
poder al que se estan enfrentando el campesinado y las poblaciones rurales, tanto en el
plano material como inmaterial, para defender el territorio y construir territorialidades y
territorializacion contra-hegemoénicas. Como deciamos, se trata de un poder muy
diferente al poder contra el que surgieron, tal y como sefiala Cecefia (2016a).

La representacion mas auténtica del capital hoy en dia son las corporaciones
transnacionales. Por ejemplo en América Latina, las principales corporaciones estan
vinculadas a proyectos de extraccion de bienes comunes como el petrdleo, los
minerales, el gas, el agua, la madera, la biodiversidad bajo diferentes formas, etc. Por
tanto, el capital esta presente en la disputa de cada mina, de cada yacimiento, cada una
de ellas forma parte de un conjunto de disputas a nivel planetario. El avance de ese
conjunto de disputas es el que nos muestra el avance de la dominacién o el avance de la
territorializacion y la territorialidad del capital (Cecefia, 2016a).

Por tanto, las corporaciones transnacionales son los instrumentos principales a traves de
los cuales el capitalismo consigue expandirse a escala planetaria, siendo el principal
engranaje del capitalismo globalizado. En este sentido la lucha contra las corporaciones
trasnacionales y contra el entramado del poder corporativo en su conjunto, es una lucha
contra el sistema capitalista y contra las multiples formas de opresion, a las que el
capitalismo se une y profundiza (patriarcado, colonialismo, antropocentrismo, etc.) para
seguir expandiéndose.

Este escenario de dominaciones multiples es lo que permite a las grandes corporaciones
transnacionales expandirse a traves de lo que Harvey (2005) ha denominado
“acumulacion por desposesion”, un proceso que segun este autor consiste en acaparar
nuevos espacios y sectores por parte del capital para superar las crisis de
sobreacumulacion. EI fin Gltimo es la liberalizacion de regiones y sectores para poder
invertir el capital excedente, de esta forma el capital aprovecha las desigualdades de
poder para: apropiarse de logros culturales y sociales preexistentes (como el caso de las
semillas campesinas patentadas); mercantilizar la naturaleza y conseguir privatizar
servicios publicos o sectores estratégicos a través de los TCI; obligar a estados a
devaluar sus economias a través de la servidumbre de las deudas (Harvey, 2005). Asi
como, beneficiarse del trabajo de poblaciones migradas carentes de derechos sociales y
politicos, beneficiarse de la deslocalizacion de las empresas y su relocalizacion en
paises donde los derechos laborales y la proteccibn ambiental es mas laxa, o
beneficiarse del trabajo doméstico y de cuidados realizado por las mujeres totalmente
invisibilizado y no remunerado.
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Tal y como se viene argumentando desde el inicio del capitulo, como consecuencia del
proceso de liberalizacion y globalizacion, en las ultimas décadas se ha favorecido la
desregulacion, privatizacion y el libre comercio a nivel global, facilitando que el poder
corporativo (Fernandez, 2016) dirija sus actividades econdmicas y especulativas a las
zonas rurales y a sus “recursos naturales”, como parte de un proceso de redefinicién de
las formas de territorializacion del capital en las realidades rurales y en el sistema
agroalimentario a nivel mundial. El agronegocio, el hidronegocio y la extraccion de
hidrocarburos y minerales de forma intensiva, la nueva ronda de Tratados de Comercio
e Inversion (TCI) junto a la construccion de grandes infraestructuras para aumentar y
acelerar la extraccion y circulacion de mercancias y bienes comunes, son algunos de los
agentes protagonistas y mecanismos empleados en ese proceso. A lo largo de este
apartado, caracterizamos a grandes rasgos, algunos de los agentes y mecanismos mas
destacados en el proceso de apropiacion de los territorios y del sistema agroalimentario,
para comprender mejor coOmo generan sometimiento, expulsion y desterritorializacion
de las poblaciones rurales (campesinas, indigenas, pescadoras, recolectoras, etc.).

Agronegocio e Hidronegocio

El termino agronegocio que deriva del inglés agribusiness, literalmente significa
negocios que envuelven productos agricolas y agropecuarios. Segun Pedro Ivan
Christoffoli el termino agronegocio, es una tropicalizacion del agribusiness empleado
en los Estados Unidos desde los afios 1950, y que engloba “la suma de todas las
operaciones que abarcan el procesamiento y la distribucion de insumos agropecuarios,
las operaciones de produccidn en la hacienda, y el almacenamiento, el procesamiento y
la distribucion de los productos agricolas derivados” (Davis y Goldberg, 1957, citado en
Christoffoli, 2012: 74).

Segun Leite y Medeiros el concepto de agribusiness acufiado por estos dos profesores
norteamericanos, que pertenecian al &mbito de la administracion y el marketing se cred
para expresar “las relaciones econdémicas (mercantiles, financieras y tecnoldgicas) entre
el sector agropecuario y las situadas en las esferas industrial (tanto de productos
destinados a la agricultura como de procesamiento de los originados en el sector),
comercial y de servicios. Para los creadores del término, se trataba de hacer una
propuesta de analisis sistémico que superara los limites del abordaje sectorial entonces
predominante” (Leite y Medeiros, 2012: 79). Segln estos autores desde la década de los
90, al menos en América Latina, el término agribusiness fue ganando espacio sin
traduccion, pero a inicios de la década de 2000 “se fue generalizando el término
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agronegocio, tanto en el lenguaje académico como en el periodistico, en la politica y en
el sentido comun, para referirse al conjunto de actividades que abarcan la produccién y
la distribucion de los productos agropecuarios” (Leite y Medeiros, 2012: 80).

Leite y Medeiros (2012) sefialan 3 tendencias en relacién a la dindmica actual del
agronegocio®: a) tendencia actual a controlar areas cada vez mas extensas de tierras; b)
aumento de la concentracion de diferentes empresas a través de fusiones vy
adquisiciones, que operan bajo un control internacional; ¢) vinculado al aumento de la
concentracion se produce una mayor verticalizacion, de forma que los grandes grupos
transnacionales controlan toda la cadena: produccion de insumos, almacenamiento,
procesamiento, distribucién y comercializacion. Su estrategia se disefia sobre la base de
su dindmica de insercion en los mercados internacionales (Leite y Medeiros, 2012).

Batista (2014) confirma la tendencia de concentracion y fusiones sefialada por Leite y
Medeiros, esta autora en su estudio demuestra que el sistema del agronegocio tiene
como principales agentes hegemonicos las empresas transnacionales que cada vez son
menos en cada sector “Bunge, Louis Dreyfus, Cargill y ADM, en la produccion de
aceites, conservas y harinas; Monsanto y Syngenta en la produccién de abonos,
fertilizantes y agrotdxicos; Sadia y JBS en la produccion de carnes; Cosan y Shell en la
produccién de etanol; Nestlé y Danone en lacteos; Klabin y Fibria en la produccion de
celulosa” (Batista, 2014)

Los estudios del grupo ETC (Grupo de Accion sobre Erosion, Tecnologia y
Concentracion)*® confirman y documentan estas tendencias a nivel global y regional. En
América Latina la estructura agricola ha sufrido un proceso de concentracion
corporativa y de lo que se ha denominado una contra-reforma agraria o reforma

* para ejemplificar estas tendencias, los autores utilizan datos del estudio de Wesz Junior (2011) que tomando como
ejemplo el caso de la soja en Brasil comprueba que “hasta 1995 Cargill era la mayor empresa en cuanto a unidades
industriales de procesamiento de soja en Brasil, tras dos afios de un intenso proceso de fusiones y adquisiciones,
ADM, Bunge y Dreyfus- Coinbra también pasaron a controlar la propiedad de unidades de beneficio del grano. En
2004, el nimero de agroindustrias controladas por el grupo ABCD llego a treinta plantas industriales [...] En 2010 las
empresas Bunge, Cargill, ADM, Dreyfus y Amaggi dominaban el 50% de la capacidad de molida de la soja, el 65%
de la produccion nacional de fertilizantes, el 80% del volumen de financiamiento liberado por las tradings para el
cultivo del grano, el 85% de la soja producida en el pais; el 95% de las exportaciones in natura de soja brasilefia y el
8,1% de las exportaciones nacionales. El autor afirma, ademas, que al menos un tercio de la soja producida por ese
grupo de empresas se destina directamente a la exportacion [...] Procesos semejantes pueden observarse en la
produccion de etanol y biodiesel y en la industria forestal” (Leite y Medeiros,2012: 82)

* El Grupo ETC promueve el desarrollo de tecnologias socialmente responsables y desarrolla investigaciones
vinculadas a la gobernanza internacional, el monitoreo de la concentracion corporativa y el impacto ecolégico y
socioecondémico de las nuevas tecnologias a nivel global y regional. Colaboran con organizaciones de la sociedad
civil y movimientos sociales especialmente en Africa, Asia y América Latina realizando investigaciones que
documentan los impactos y advierten de las principales tendencias a nivel global y regional. Todos sus estudios estan
disponibles en http://www.etcgroup.org/
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agraria al revés, es decir se concentro la tierra en menos empresas. En un estudio
reciente (ETC, 2015) analizan la aceleracion de la concentracion corporativa y la
vinculacion que se estd produciendo en la Ultima década entre cuatro sectores de
insumos agricolas: las semillas, agroquimicos, los fertilizantes, y la maquinaria
industrial agricola.

Los datos que arrojan los estudios del ETC (2015, 2016) son realmente alarmantes, hace
30 afios habia mas de 7000 empresas de semillas, hace 20 afios Monsanto no tenia
ninguna relacion ni con la produccion ni con el mercado de semillas, actualmente
Monsanto domina el 25% del mercado de todo tipo de semillas. Para el ETC esto se
explica porque en los ultimos 20 afios se han producido més de 200 fusiones
corporativas.

El grupo ETC advierte que segun datos del 2013, tan solo 6 grandes empresas
transnacionales (Monsanto, Syngenta, Bayer, DuPont, ChemChina y Down) controlan
el 75 % del mercado mundial de agroquimicos. Estas mismas empresas se han
apropiado del 63% del mercado de semillas comerciales y controlan el 100% del
mercado de las semillas genéticamente modificadas. Ademas estas seis empresas
controlan mas del 75 % de la investigacion privada en el sector de semillas y pesticidas
(las actividades corporativas de 1+D nunca habian abarcado tanto ni habian sido tan
influyentes). Afirman que la politica cientifica dominante es una ciencia mercenaria, al
servicio de los intereses de las grandes corporaciones, una tecnociencia que investiga y
busca resultados para el beneficio empresarial. EI ataqgue mediatico, econdomico y
politico es feroz con los cientificos y cientificas criticas, existiendo una verdadera “caza
de brujas”. Por otro lado el estudio advierte que las negociaciones en torno a posibles
fusiones corporativas que se iniciaron en abril de 2015 abarcan a todo el sector del
agronegocio (ETC, 2015).

Este frenesi acaparador ha ido en aumento en los ultimos afios y la confirmacion de la
fusion de Bayer y Monsanto en abril de 2016 hizo saltar una gran preocupacion, ya que
seria una de las grandes fusiones que se venian anunciando. Otras megafusiones
actualmente en discusion son por un lado ChemChina y Syngenta, y por otro Dow y
Dupont. Si no hay intervenciones politicas rapidas a través de estas megafusiones tan
solo tres empresas podrian controlar el sistema agroalimentario a nivel global,
convirtiéndose en las proveedoras monopolicas de la totalidad de los insumos agricolas
(semillas, agroquimicos, fertilizantes) y maquinaria industrial agricola avanzada
tecnoldgicamente.
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Silvia Ribeiro, directora del Grupo ETC en América Latina sostienen que los paises de
la region, especialmente Argentina y Brasil que tienen un alto grado de agricultura
industrial han perdido soberania por su dependencia extrema a un pufiado de empresas
cada vez mas concentradas. A través de las fusiones las seis grandes empresas, que
podrian llegar a ser tres, aumentan exponencialmente su poder, ya que controlan
precios, controlan la investigacion e innovacién cientifica e impactan en las politicas
agricolas. Ribeiro en un comunicado de prensa reciente afirma que estas empresas
tienen un poder de negociacion que en realidad es de imposicion sobre determinados
paises, consiguiendo incluso leyes a medida. La confirmacion de que Monsanto acepto
la oferta de Bayer “ha despertado gran preocupacion, porque seguramente los nuevos
mega oligopolios subiran a su antojo los precios de todos los insumos, promoveran
mayor privatizacion de la investigacion y presionaran para que se hagan mas leyes y
regulaciones en nuestros paises que les permitan dominar mercados, aplastar los

derechos de los agricultores y criminalizar las semillas campesinas” (ETC, 2016).

El destino de las seis empresas dominantes en los mercados de pesticidas y semillas esta
en juego. A pesar de su insistente retérica sobre la agricultura climaticamente
inteligente, sus estrategias de investigacion y desarrollo se colapsan y, entre las
empresas mismas hay mas vendedores que compradores [...] Las cuatro empresas que
controlan el 56% de la industria fabricante de maquinaria agricola, ya poseen equipos
robotizados, estan adquiriendo el software (tecnologia de manejo de datos, monitoreo y
vigilancia satelital) y estadn tratando de adquirir los negocios de software de base
bioldgica (semillas y pesticidas) (ETC, 2015: 3)

En 1981 el ETC, a través de sus estudios ya advirtio que la avalancha de adquisiciones
de empresas semilleras por parte de empresas agroquimicas que se empezaba a producir
promoveria el desarrollo de variedades vegetales con propiedad intelectual,
dependientes de plaguicidas patentados, cuestion que se confirmaba afios mas tarde, en
1995 con la introduccion de semillas genéticamente modificadas®’. EI ETC advierte que
la tendencia de fusiones y adquisiciones corporativas actual muestra un creciente interés
de estas seis grandes empresas que controlan el mercado de semillas comerciales y
agroquimicos, hacia las plataformas digitales y hacia las empresas de maquinaria,
equipamiento agricola y fertilizantes. Es decir estamos ante otro importante cambio,
estamos ante una mayor concentracién y por tanto un aumento del poder de las
empresas que controlan la produccién de insumos agricolas. En el corto plazo, las
empresas productoras de semillas y plaguicidas protagonizaran los grandes cambios,
pero en el medio plazo hay que prestar atencién al comportamiento de las empresas de

*" Concretamente con las variedades de plantas tolerantes a herbicidas, es decir un paquete patentado de semillas y
agroquimicos que no puede ser desacoplado. Es decir, que es inviable el uno sin el otro.
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fertilizante, maquinaria y equipamiento agricola*, son ellas las que pueden determinar
las reglas del juego en un futuro préximo (ETC, 2015).

En ultima instancia las empresas que controlen la informacion sobre la calidad de los
suelos, los patrones historicos del clima, y los rendimientos de los cultivos, asi como las
tecnologias robdticas para el deposito de semillas, plaguicidas y fertilizantes, seran las
que obtengan mas ganancia de los contratos de aseguramiento de las cosechas que, de
manera creciente determinan el costo de los insumos para los productores agricolas
(ETC, 2015:3)

Leite y Medeiros (2012) también advierten y sostienen que lo que hoy se conoce por
agronegocio, estd relacionado directamente con la alta tecnologia agricola, siendo
fundamental prestar atencién a la vinculacién creciente entre el sector agroalimentario y
el sector biotecnoldgico y sus impactos a nivel socioecondmico. En ese sentido sefialan
que aunque el tipo de tecnologias empleadas difieren bastante segin la rama que se
tome como referencia, ha tenido consecuencias muy importantes en la reduccion de las
necesidades de mano de obra en el sector agricola a nivel mundial. Sefialan que la
segmentacion del mercado de trabajo producida por el agronegocio, ha sido muy poco
estudiada hasta el momento, pero es mas que evidente que ha configurado un mercado
de trabajo compuesto por trabajadores permanentes, siendo en su mayoria trabajadores
cualificados (agronomos, mecanicos industriales, técnicos agricolas, investigadores,
técnicos informaticos y de robotica, etc.) y por otro lado trabajadores temporales, en su
mayoria excluidos de los derechos laborales y con graves consecuencias para su salud
(Leite y Medeiros, 2012).

El estudio de ETC (2015) también advierte que la cuota de mercado “no ofrece una
imagen completa del poder corporativo real. Es importante, ademas, observar el poder e
influencia combinados de las seis grandes, porque esas corporaciones no solo compiten
entre si, sino que son colaboradoras a modo de un cartel, en mercados altamente

concentrados” (ETC, 2015:13) haciendo uso de una enorme variedad de acuerdos® para

“® la maquinaria agricola (tractores, trilladoras, sembradoras, cosechadoras, fumigadoras, etc.) actualmente esta
equipada con herramientas digitales como sensores remotos, imagenes aéreas, acceso a servidores remotos, para
definir y distribuir criterios y recomendaciones a los agricultores sobre como, cudndo y donde deberian plantar las
semillas, irrigar, aplicar pesticidas y/o fertilizantes. Los nuevos tipos de maquinaria agricola incluyen drones y
tractores automatizados (guiados mediante navegacion satelital) y dependen de la generacion de datos digitales para
su buen funcionamiento. Las grandes empresas que controlan la industria mundial de fertilizante (YYara, Agrium y
Mosaic) y las que controlan la fabricacion de maquinaria y equipamientos agricolas (Deere&Co, CNY y AGCO)
estan realizando grandes inversiones en empresas de datos (Big Data) asi como en la llamada “agricultura de
precision” (ETC, 2015)

* Entre este tipo de acuerdos en este estudio se destacan: licencias de uso de rasgos genéticos y de la propiedad
intelectual (existen licencias cruzadas entre las seis grandes relativos a los rasgos de ingenieria genética en semillas);
las alianzas de investigacion y desarrollo (Por ejemplo Monsanto y BASF colaboran en 6 proyectos de Investigacion
y Desarrollo (1+D) sobre obtencion de semillas, biotecnologia, pesticidas, microbios y productos bioldgicos para la
agricultura, y agricultura de precision); las treguas en el litigio de patentes para minimizan el dafio mutuo; los
acuerdos de rasgos genéticos, para administrar el llamado régimen regulatorio “post-patente” (ETC, 2015)
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crear barreras y reforzar su poder oligopdlico. En cualquier caso el estudio concluye que
es muy urgente que los gobiernos reconozcan y creen medidas para controlar el poder
devastador del agronegocio y sus nuevas configuraciones, ya que al concentrar cada vez
mas todos los eslabones de la cadena alimentaria a nivel global, tienen capacidad para
someter segun les convenga, la actividad de millones de campesinos y campesinas, la
seguridad alimentaria, la crisis climética, la biodiversidad y en definitiva la vida en su
conjunto (ETC, 2015).

Por otro lado, el termino agronegocio, también ilustra la disputa territorial inmaterial
que existe en la significacion politica de los conceptos. En ese sentido Leite y Medeiros,
(2012) sefalan que la generalizacién del termino agronegocio (aunque con significados
diferenciados) no se ha producido por una necesidad conceptual, sino que ha sido fruto
de importantes procesos sociales y politicos en disputa. Por ejemplo en Brasil, hoy en
dia el término agronegocio no puede disociarse de las instituciones que lo promueven®
o que hablan en su nombre, como la Asociacion Brasilefia del Agronegocio (Abag)
que intentan construir una imagen positiva del agronegocio en la sociedad. No obstante
ese intento forma parte de una disputa conceptual, una disputa territorial inmaterial, ya
que existen movimientos sociales y organizaciones del ambito agrario como LVC que
reclaman otra significacion del término agronegocio. Aunque esta disputa por la
apropiacion de la significacion de los términos se produce con muchos conceptos
(actualmente el caso de la agroecologia es muy significativo) en el caso del
agronegocio, se trata de una disputa fundamental para las organizaciones campesinas y
rurales, ya que representa en gran medida el desplazamiento de sus antagonistas:

A medida que el término agronegocio se impone como simbolo de la modernidad, pasa
a ser identificado por las fuerzas sociales en disputa como el nuevo enemigo a combatir.
Ya a inicios del afio 2000 se observo, por ejemplo, entre los militantes del Movimiento
de los Trabajadores Rurales Sin Tierra (MST) y de Via Campesina, un desplazamiento
de sus antagonistas: el adversario es cada vez menos el latifundio y cada vez mas el
agronegocio. Ese desplazamiento trae consigo nuevas vertientes: la critica a la
concentracién de la propiedad sobre la tierra se suma a la denuncia del nicleo mismo

% «“Como la Asociacién Brasilefia del Agronegocio (Abag), las entidades patronales rurales —en especial la
Confederacion Nacional de Agricultura (CNA) y la Sociedad Rural Brasilefia (SRB)— y las asociaciones por
productos y multiproductos, como la Asociacion Brasilefia de las Industrias de Aceites Vegetales (Abiove), la
Asociacion Brasilefia de Criadores de Cebl (ABCZ), la Organizacion de Cooperativas Brasilefias (OCB), la
Asociacion Brasilefia de Productores de Soja (Abrasoja), la Asociacion Brasilefia de Productores de Algodén
(Abrapa), la Union Brasilefia de Avicultura (UBA), etc.” (Leite y Medeiros, 2012:84).

° “Segiin la Abag (Asociacion Brasileira del Agronegocio, 1993) no solo forman parte del agrubusiness los
productores, procesadores y distribuidores (elementos contenidos en la categoria agroindustria), sino también las
empresas abastecedoras de insumos y factores de produccidn, los agentes financieros, los centros de investigacion y
experimentacion y las entidades de fomento y asistencia técnica. Ademas, lo componen también entidades de
coordinacion como “gobiernos, contratos comerciales, mercados futuros, sindicatos, asociaciones y otros, que regulan
la interaccion y la integracion de los diferentes segmentos del sistema” (ibid., p. 61) [...] Se esperaba con ello romper
con la imagen de lo estrictamente agricola y de la propiedad latifundista y los estigmas asociados a ella: atraso
tecnoldgico, improductividad, explotacion del trabajo” (Leite y Medeiros, 2012:83)
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del agronegocio, a saber, su matriz tecnoldgica. Surgen criticas al uso de semillas
transgénicas, al empleo abusivo de agrotdxicos, al monocultivo. Al modelo del
agronegocio se le empieza a contraponer el modelo agroecolégico, cuya base son la
valorizacion de la agricultura campesina y los principios del policultivo, los cuidados
ambientales y el control de los agricultores sobre la produccion de sus semillas (Leite y
Medeiros, 2012: 85)

Teniendo en cuenta la caracterizacion que acabamos de hacer del agronegocio, podemos
decir que la definicion de Christoffoli que se ofrece a continuacion es una version critica
del mismo, y es la que se asume en este trabajo, por ser la mas completa de las
encontradas, la que mas se ajusta a la complejidad de lo que representa en la actualidad
el agronegocio:

El término “agronegocio” designa, en una version critica, la articulacion técnica,
politica y econdémica de los eslabones representados por los segmentos productivos de
los insumos para la agricultura, el mercado de trabajo y la produccién agricola, asi como
las etapas de almacenaje, procesamiento y distribucion de los productos agricolas, ahora
articulados por el capital financiero a escala internacional, en una dindmica de apertura
de mercados y globalizacion neoliberal de la economia. Por tanto, es un concepto que va
mas alla de los aspectos técnicos y organizativos de la cadena productiva. Representa
las relaciones econdmicas y politicas de coordinacion del proceso productivo, y también
de disputa de la hegemonia respecto a las politicas publicas relacionadas con el sector.
El concepto explicita que la fase actual de expansidn capitalista de la agricultura
subordina directamente la explotacion de la naturaleza y de la fuerza de trabajo del
campo a la dindmica determinada por la expansion del capital financiero a nivel
internacional. Significa también la recomposicién de las politicas publicas para atender
a los intereses del capital financiero internacional y de sus ramificaciones en la
agricultura (Christoffoli, 2012:75)

El término hidronegocio revela la relacion mas puramente mercantil con el agua,
significa literalmente el negocio del agua y tiene una clara inspiracion en el término
agronegocio. Este término surge de la necesidad de crear un concepto que comprenda y
explique todos los tipos de negocios que existen con el agua y sus consecuencias como
fendmeno histdrico, social, econdmico, cultural, ambiental y politico. Un fendmeno que
va en aumento y esta tomando gran velocidad en las ultimas décadas.

Segun Malvezzi (2012) existe una oligarquia internacional del agua, que la esta
privatizando y mercantilizando en todo el planeta de diferentes formas y a través de
varios mecanismos. Esta oligarquia se subdivide en varios ramos, conforme a los
multiples usos del agua para hacer negocio. Este autor sefiala que dicha oligarquia
“produce conocimiento, influye y direcciona el discurso, tiene el poder de la narrativa,
incide en los medios de comunicacién y mediaticos y determina la agenda mundial del
agua” (Malvezzi, 2012: 395)
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Malvezzi identifica y describe 5 formas de materializacion o territorializacion del
hidronegocio en la actualidad: energia hidrica, acuicultura, irrigacion®?, saneamiento
ambiental®® y agua embotellada®. También sefiala que uno de los principales obstaculos
que el hidronegocio esta encontrando para su expansion en el planeta es la resistencia y
la movilizacion popular contra la mercantilizacién del agua y para denunciar las
consecuencias del hidronegocio exigiendo el derecho y la soberania de los pueblos
sobre los territorios, y la necesidad de modelos energéticos sostenibles y populares.

La energia de origen hidrica es uno de los principales ramos o formas de
materializacion y territorializacién del hidronegocio. La construccion de represas
hidroeléctricas a nivel mundial ha sido y sigue siendo una de las formas méas extendidas
de obtener energia, junto a la termoeléctrica y la nuclear, a pesar de existir fuentes de
energia mas sostenibles como la solar, la edlica o la biomasa, no abundan los modelos
de produccion vy distribucion energética mixtos. Brasil representa un caso
paradigmatico, para ilustrar las diversas formas utilizadas por el Hidronegocio para su
territorializacion expansiva, y también sirve para ejemplificar el importante grado de
organizacion de la resistencia y movilizacion popular en defensa del territorio y del
agua como derecho, y la visibilizacion y el debate publico sobre la necesidad de un
modelo energético sostenible y popular.

Segun Malvezzi (2012) Brasil es la mayor potencia mundial en volumen de agua dulce,
segun datos del 2003 posee el 13,8 % del agua dulce de los rios de todo el planeta, tiene
gran abundancia de aguas subterraneas y gracias a sus dimensiones continentales es el
mayor captador de agua de lluvia. Por todas estas razones el agua brasilefia es muy
codiciada a nivel nacional e internacional. Casi la totalidad de la energia brasilefia es de
origen hidrico, existen centenas de represas hidroeléctricas distribuidas por todo el pais
que producen el 90% de la energia consumida en Brasil (Malvezzi, 2012).

El proceso de construccion de esas represas hidroeléctricas, mas alla de la energia que
es necesaria para la construccién de las mismas, los dafios medioambientales y los

2 1a irrigacion es otra de las ramas del hidronegocio, efectivamente el riego de cultivos consume a nivel mundial el
70% del agua dulce consumida, este uso compite directamente con el resto, principalmente consumo humano y de
animales. Segiin Malvezzy (2012) la cantidad necesaria de agua para producir algunos alimentos se escapa a la
imaginacion: 1 kg de arroz necesita 4.500 litros de agua; 1kg de carne de ganado necesita 20 mil litros de agua, 1 kg
de trigo 1500 litros. Comprender que el agua ademas de un derecho es un medio de produccién tan importante como
la tierra, es un salto que los movimientos sociales apenas empezaron a dar hace escasas décadas (Malvezzy, 2012)

%8 El Saneamiento Ambiental es otro de los ramos del hidronegocio, la politica mundial que transfiere los servicios
de saneamiento para el sector privado se consigue a través de acuerdos publico-privadas. Un caso destacado es el de 2
empresas francesas, Vivendi y Suez las cuales se llevan cerca del 40% del mercado de agua existente,
proporcionando servicios de recursos hidricos a mas de 110 millones de personas a nivel mundial. Este fendmeno no
seria posible sin la convergencia de intereses entre autoridades publicas y el sector privado (Malvezzi, 2012)

** El agua embotellada es otro de los ramos del hidronegocio las empresas que copan este mercado a nivel mundial
son Coca-Cola y Nestlé (Malvezzi, 2012).
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impactos en las poblaciones afectadas por las inundaciones que genera son
incalculables, La Represa binacional de Itaipu en la frontera de Parana con Paraguay
(1973) la Represa de Sobradifio (1982) en el rio San Francisco en Bahia, y la represa de
Belo Monte en el rio Xingu en el estado de Para (en construccion, tiene la prevision de
ser la tercera mayor hidroeléctrica del mundo) son ejemplos claros de las desastrosas
consecuencias sociales y medioambientales que conllevan las grandes infraestructuras.

A partir de las consecuencias de la represa hidroeléctrica de Sobradifio, en la que
quedaron inundadas 4 ciudades afectando a 72 mil personas, los afectados comenzaron
a organizarse, fruto de todas esas luchas (que realmente dieron sus principios pasos a
finales de los afios 70) surgié el Movimiento de Afectados por Represas (MAB)® que
desde hace més de 20 afios organiza a las familias amenazadas o afectadas por el
modelo energético hegemdnico en Brasil basado fundamentalmente en la construccion
de represas hidroeléctricas. Este modelo deja un rastro de destruccion ambiental y
graves problemas sociales y culturales, derivados de la expulsion y desplazamiento de
poblaciones, comunidades campesinas y pueblos indigenas por inundacion en la
mayoria de ocasiones, de forma totalmente impune. EI MAB forma parte de LVC y
otras articulaciones, organiza a nivel nacional e internacional a las victimas del modelo
energético para luchar por sus derechos, denunciar y exigir que los responsables asuman
sus responsabilidades, ademas de generar debate social y politico sobre la necesidad de
un modelo energético sostenible y popular.

La acuicultura, /lamada “Revolucion Azul” es otra de las principales formas de
materializacion y territorializacion del hidronegocio sobre la que queremos profundizar.
Es el sector productivo alimentario con el mayor crecimiento en todo el mundo desde
1984, los avances tecnoldgicos han permitido una expansién importante de la

*® A finales de los afios 70 grandes empresas metalUrgicas se estaban instalando en el pais, ya que Brasil tenia
capacidad para responder a sus altas necesidades energéticas (infraestructuras y energia eléctrica). ElI Estado
Brasilefio fue el gran financiador de las hidroeléctricas en aquella época. Las experiencias de lucha local que se
iniciaron a finales de los 70 fueron muy importantes y desencadenaron un proceso de articulacion que dio lugar en
1991 a la creaci6n del MAB como Movimiento a nivel nacional reuniendo a poblaciones ribeirifias, pescadores,
indigenas, quilombolas, campesinas, trabajadores rurales y poblaciones urbanas afectadas de alguna forma por la
construccion de represas hidroeléctricas en todo el pais. Es un movimiento que lucha por derechos ambientales y
sociales, su existencia pone en evidencia las contradicciones y consecuencias del actual modelo energético de Brasil.
En los ultimos afios el MAB ha construido junto a otros movimientos sociales rurales y urbanos un modelo
alternativo de energia. En 1997 se celebra en Curitiba (Parand) el Primer encuentro Internacional de los pueblos
afectados por hidroeléctricas, que contd con 20 paises de Asia, América, Africa y Europa donde se empezaron a
intercambiar las experiencias de lucha, las conquistas, y discutir la politica energética y las lucha contra las
hidroeléctricas a escala internacional, estrategias para defender los derechos de las familias afectadas y de cémo
fortalecer la organizacion a nivel internacional. La Declaracion de Curitiba marcé la unificacion de las luchas a nivel
internacional y quedo instituido el dia 14 de marzo como el dia internacional de lucha contra las hidroeléctricas.
Desde 2010 el MAB junto a otros movimientos sociales y sindicales de Brasil, construyen la Plataforma Operaria y
Campesina para la Energia (POCE) que se origind en Sao Paulo buscando impulsar las alianzas entre organizaciones
de trabajadores del campo y de la ciudad para la defensa del territorio y por un nuevo modelo de energia que ponga la
vida y los pueblos en el centro. A nivel internacional el MAB forma parte de La Via Campesina.
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produccion acuicola, aumenta el nimero de especies cultivadas siendo el sector que mas
se ha diversificado en las Ultimas décadas: mejillones, ostras, rodaballos, tilapias,
truchas, pulpos, algas y un largo etcétera engrosa afio a afio la lista de especies criadas
con diversos sistemas. Sistemas integrados en el propio medio acuatico hasta otros que
recrean y controlan en una instalacion las condiciones necesarias. Se crian especies
tanto de rio como de mar en paises de todo el planeta, algunos cultivos ya tienen
nombres propios®® y se empiezan a explorar posibilidades para aumentar mercados a
través de subproductos farmacéuticos, cosmético y la produccién de biocombustibles de
segunda generacién (como las micro algas) son algunos ejemplos.

Segun la FAO (2016) *" “La produccion acuicola mundial continda creciendo y ahora
proporciona la mitad de todo el pescado destinado al consumo humano” sin embargo, el
gran crecimiento de la produccion acuicola no genera un aumento equivalente en
términos de empleo ya que “gran parte de esta produccion estd orientada a mercados
extranjeros muy competitivos que dependen mas de avances tecnologicos que de la
mano de obra humana para aumentar su productividad”. La produccion para
exportacion, y la busqueda de nuevos mercados, como el farmacoldgico o el energético,
han seducido al poder corporativo para canalizar de forma creciente sus flujos de capital
a este sector en las Ultimas décadas. Todo ello también ha promovido la privatizacion de
aguas dulces y saladas en todo el planeta. A traves de leyes y decretos se regula el
acceso de aguas publicas para la explotacion acuicola, areas que antes eran de uso
publico, ahora son privatizadas, apropiadas por empresas. De esta forma se ha
provocado la expulsion de poblaciones pescadoras tradicionales e indigenas generando
graves impactos sociales y medioambientales.

Batista (2014) sostiene que las politicas neoliberales en América Latina han consolidado
la hegemonia de la matriz del agro-hidronegocio y la mineria intensiva en las Gltimas
dos décadas. Esta autora sefiala que para avanzar en su expansion y construir esta
hegemonia se han desarrollado una serie de estrategias articuladas, entre las que

% Salmonicultura (salmones), carpicultura (carpas), truticultura (truchas), camaronicultura (camarones) o alguicultura
galgas) entre otras.

7 Segin datos de la Organizacion de Naciones Unidas para la Agricultura y la Alimentacion (FAO) en su informe El
estado mundial de la pesca y la acuicultura (FAO, 2016) En 2014 la produccion acuicola mundial de pescado
represento el 44,1 % de la produccion total (incluidos los usos no alimentarios) y se observa una tendencia general de
aumento en todos los continentes, siendo los principales paises productores Bangladesh, China, Egipto, India y
Vietnam. En 2014 se tiene registro de un total de 580 especies cultivadas: 362 peces de escama (con inclusion de
hibridos), 104 moluscos, 62 crustaceos, 6 ranas y reptiles, 9 invertebrados acuaticos y 37 plantas acuaticas. En cuanto
al volumen total de la produccidn, el del pescado cultivado y las plantas acuaticas combinado superd al de la pesca de
captura en 2013. En cuanto a suministro de alimentos la acuicultura proporcioné més pescado que la pesca de captura
por primera vez en 2014 La produccion de especies de peces alimentadas en 2014 representa el 69,2 % de la
produccion mundial de todas las especies de peces cultivados, se destaca la necesidad de regular las précticas de
produccidn de piensos y de gestion de los mismos en las explotaciones acuicolas. (FAO, 2016)
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destaca: la construccion de grandes infraestructuras; la creacién de una institucionalidad
favorable; la apropiacion de espacios mediaticos y de comunicacion; la apropiacion de
universidades y centros de investigacion; el control de las transnacionales en los
territorios (en todos los &mbitos y escalas); el acaparamiento de tierras, mares y
acuiferos; la privatizacion de la biodiversidad y de los bienes y servicios publicos; la
construccion de una red de compraventa de créditos de carbono (Batista, 2014).
Estrategias y mecanismos que también identifica y analiza LVC (2017a) y sobre las que
profundizamos en los siguientes apartados.

3.2- Apropiacién del territorio y del sistema agroalimentario: acaparamiento de tierras
y mares.

La alta concentracion de tierras agricolas controlada por pocos para lucrarse
comercialmente no es un fendmeno nuevo, es un hecho histérico presente en muchas
partes del planeta. EI movimiento campesino internacional Via Campesina advierte que
en los Gltimos 20 afios asistimos a una aceleracion creciente de ese proceso. Afirman
que es una consecuencia directa de los mdaltiples procesos de territorializacion y
profundizacion del capital en las areas rurales en todo el mundo. Sostienen que dichos
procesos empezaron a evidenciarse en el afio 2000, y se multiplicaron en 2008 con el
“estallido de la crisis” financiera y alimentaria (LVC, 2017a).

LVC (LVC, 2017a) sefiala 3 cuestiones para argumentar este analisis. La primera, es
que la crisis alimentaria llevé a los Estados que dependen de importaciones para la
alimentacion y con acceso a capital a realizar inversiones en tierras para producir
alimentos. En segundo lugar, plantea que ante la crisis financiera las corporaciones
transnacionales, buscan nuevos mercados y nuevas formas de inversion. En tercer lugar,
sefiala que a esto hay que sumar, que la l6gica capitalista del crecimiento continuo y el
consumo voraz, generan una creciente demanda y una intensificacion de précticas
extractivistas a nivel mundial de minerales como el cobre, oro, coltan, aluminio,
petréleo, gas, etc. Todo ello conlleva la expansion del extractivismo en la busqueda de
nuevos territorios con alta biodiversidad de forma incesante y la expulsion de las y los
campesinos, indigenas y poblaciones rurales.

Existen estudios que confirman lo que las organizaciones campesinas denuncian desde

hace décadas “el nimero de pequenas/os productores/as se esta reduciendo de manera
drastica [...] mientras que las grandes plantaciones son cada vez mas grandes” (LVC,
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2017:12). Uno de esos estudios es el de GRAIN®® Hambrientos de Tierra (2014) que
tomando como base estudios de caso y censos agrarios demuestra que “mas del 90% de
las y los agricultores del mundo son campesinos e indigenas, pero controlan menos de
un cuarto de la tierra agricola mundial” (GRAIN, 2014:1) este estudio llega a seis
conclusiones:

1) Hoy en dia, la gran mayoria de las fincas del mundo son pequefias fincas campesinas
y se estan tornando cada vez mas pequefias; 2) Actualmente las pequefias fincas han
sido relegadas a menos de un cuarto del total de la tierra agricola mundial; 3) Estamos
perdiendo rapidamente fincas y agricultores en muchos lugares, en tanto que las grandes
fincas se tornan cada vez mas grandes; 4) Las fincas campesinas e indigenas siguen
siendo las mayores productoras de alimentos en el mundo; 5) En conjunto, las fincas
pequefias son mas productivas que las grandes; 6) Las mujeres constituyen la mayoria
del campesinado indigena y no indigena (GRAIN, 2014:4)

Ademas de profundizar en la explicacion de cada una de estas 6 conclusiones, advierten
de dos cuestiones que consideran alarmantes. Por un lado, la concentracion de la tierra
es un fendmeno mundial, incluso en paises que se supone que implantaron programas
de reforma agraria, demostrando por tanto que no han sido eficaces. Ademas demuestra
que en muchos paises se esta dando una “contra-reforma agria” es decir un aumento de

la concentracion por diferentes mecanismos.

La apropiacion de tierras por las corporaciones en Africa; el reciente golpe de Estado en
Paraguay impulsado por los empresarios agricolas; la expansién masiva de las
plantaciones de soja en América Latina; la apertura de Birmania a los inversionistas
extranjeros o la expansion hacia el este de la Union Europea y su modelo agricola; En
todos estos procesos, el control sobre la tierra le estd siendo usurpado a los pequefios
productores y sus familias por élites y poderes corporativos que estan arrinconando a la
gente en propiedades cada vez mas pequefias (GRAIN, 2014:4)

La otra fuente de alarma que sefialan desde GRAIN es que la tierra en manos
campesinas es cada vez menor, actualmente ocupan menos de una cuarta parte de toda
la tierra agricola del mundo (una quinta parte si se excluye a India y a China de este

calculo) y si esta tendencia persiste no seran capaces de continuar alimentando al
mundo (GRAIN, 2014)

El estudio de GRAIN supone una confirmacion objetiva y respaldada con los datos
existentes a nivel mundial de la aceleracion de lo que se ha venido a Ilamar

% GRAIN es una pequefia organizacion internacional sin fines de lucro que trabaja apoyando a campesinos y
agricultores en pequefia escala y a movimientos sociales en sus luchas por lograr sistemas alimentarios basados en la
biodiversidad y controlados comunitariamente. Realizan investigaciones y anlisis independientes, al tiempo que
impulsan nuevas formas de cooperacion y construccion de alianzas a nivel local, regional e internacional. Su labor se
orienta y concreta fundamentalmente en Africa, Asia y América Latina. Para ampliar informacion ver
https://www.grain.org/es
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“acaparamiento de tierras”. Nuevamente la realidad agraria actual demanda nuevos
conceptos para describir fendmenos generados por el avance de la territorializacion del
capital en las areas rurales del planeta. LVC sefala que “el verdadero alcance de los
acaparamientos es dificil de cuantificar. Esto se debe a la falta de datos oficiales y la
falta de transparencia de estos negocios. Por otro lado las definiciones de acaparamiento
de tierras difieren mucho” (LVC, 2017a:13)

Por todo ello, en el afio 2012 la Coordinadora Europea de LVC (ECVC)>® empez6 a
movilizarse para demostrar que la aceleracion de la concentracion y el acaparamiento de
tierras, ya no era solo un fenémeno de los paises del sur, aunque alli siga siendo
predominante. En el afio 2013 la ECVC junto a organizaciones aliadas como el
Transnational Institute for European (TN1)® y la red europea Hands off the Land ®
publicaron un informe Unico hasta el momento bajo el titulo Acaparamiento de tierras
en Europa®. Un estudio colectivo en el que participaron 25 autores y autoras que
realizaron 12 estudios de caso en 11 paises de la Union Europea.

% En 2008, las organizaciones reunidas bajo la Coordination Paysanne Européenne (CPE — Coordinadora Campesina
Europea- fundada en 1986 para aunar a las organizaciones campesinas europeas, fue la impulsora de la conferencia
global de campesinos-agricultores en 1993 en Mons Belgica, donde surge oficialmente LVC) se unieron a la COAG
(Coordinadora de Organizaciones de Agricultores y Ganaderos, un sindicato agrario espafiol) y a otras organizaciones
campesinas para formar la Coordinadora Europea Via Campesina (ECVC). Actualmente la ECVC est4 formada por
28 organizaciones campesinas, rurales y de trabajadores/as agricolas en 18 paises europeos. Mas informacién en
WWW.eurovia.org

8 El TNI es una red internacional de activistas que realiza andlisis criticos y ofrece apoyo investigador y técnico a
movimientos sociales que buscan la transformacion social, como LVC. Para ampliar informacién www.tni.org

81 “Hands off the Land for Food Sovereignty” es una campafia puesta en marcha por 16 organizaciones (movimientos
campesinos y sociales, ONG de desarrollo y medioambientales, organizaciones de defensa de los derechos humanos y
activistas del ambito de la investigacion) cuyo objetivo es hacer incidencia pdblica y politica sobre el uso y la
gobernanza de la tierra, el agua y otros bienes comunes, y sus efectos en relacion al derecho a la alimentacion y la
soberania alimentaria. Para ampliar informacion https://handsontheland.net/

82E] informe llega a 4 grandes conclusiones: 1) La concentracién de tierras en Europa va en aumento. En la UE 12
millones de grandes fincas (aquellas que superan las 100 hectareas debido a la media ponderada europea) que
representan el 3% del total, controlan el 50% de las tierras de cultivo. A partir de la caida del muro de Berlin, la
concentracidn de tierras se ha acentuado en la Europa oriental. Los fondos publicos, a través de subsidios pagados en
el marco de la Politica Agricola Comin (PAC) han promovido la concentracidn de tierra y riqueza; 2) En paralelo a
la concentracién de tierras han aparecido nuevos actores que estan acaparando tierras sobretodo en Europa oriental,
destacando el caso de empresas Chinas en Bulgaria que producen maiz a gran escala, o compafiias de Oriente Medio
que producen cereales a gran escala en Rumania. Como principales motivos del acaparamiento de tierras en Europa
destaca: produccién de materias primas para la industria alimentaria dominada por compafiias transnacionales,
industrias extractivas, bioenergia, acaparamientos verdes como la construccion de grandes invernaderos solares,
expansion urbana, intereses inmobiliarios, enclaves turisticos; 3) Se esta bloqueando la entrada de nuevos agricultores
y agricultoras jovenes, a través de la estructura de subsidios de la PAC y las politicas nacionales que la acompafian y
la dindmica de aceleracion sin precedentes de la concentracion y acaparamiento de tierras descrito; 4) Las luchas
agrarias y populares estan creciendo y extendiéndose, destacando la emergencia en todo Europa de movimientos,
tanto rurales como urbanos, e integrados por personas diferentes ocupaciones y clases sociales. Sus acciones son de
caracter defensivo ante la concentracion y acaparamiento de tierras, pero también son de tipo propositivo, ocupando
tierras y promoviendo alternativas. Destacan el caso de la lucha contra el aeropuerto de Notre-Dame-Des Landes en
Nantes. (TNI et al, 2013). Esta lucha ha dado lugar a la ZAD (Zona A Defender) un proceso de ocupacion en el area
prevista para la construccion del aeropuerto (aproximadamente 100 hectareas a las afueras de Nantes) con un claro
propdsito de defensa territorial y construccion de autonomia frente a los planes de desarrollo del poder corporativo en
la zona. Para ampliar informacion sobre la ZAD ver https://zad.nadir.org/?lang=es
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Este informe destapa el escandalo oculto de como en Europa un numero reducido de
entidades comerciales privadas se han hecho con el control de superficies de tierra cada
vez mayores. Expone como estas élites agrarias han contado con la ayuda activa de una
enorme inyeccion de fondos publicos en un momento en el que la financiacion publica
en el resto de &mbitos estd sufriendo importantes recortes. Si bien algunos de estos
procesos- especialmente el de concentracion de tierras- no son nuevos, se han acelerado
en las Ultimas décadas, sobretodo en Europa Oriental. Por otro lado, también han
allanado el camino para que en la escena europea aparezca un nuevo grupo de actores.
Muchos de estos actores estan vinculados con las cadenas de productos alimentarios
béasicos, cada vez mas globalizados, y todos ellos buscan beneficiarse con la tierra como
mercancia, cada vez mas sometida a la especulaciéon (TNI et al, 2013: 9)

Otra cuestion destaca en este sentido es que en 2016 la Coordinadora Europea de LVC
(ECVC) ante esta realidad y debido a que no existia ninguna definicion de
acaparamiento de tierras que englobase y sirviese para ser utilizada en cualquier parte
del mundo, puso en marcha un proceso de debate para construir una definicion propia
de acaparamiento de tierras a través del didlogo de saberes que proceden de las bases
de las organizaciones que la conforman. En ese proceso tomando en cuenta como
indicadores la dimension del area, las personas, el control, la legalidad y el uso, se
identificaron diferentes mecanismos de control sobre la tierra, es decir se identificé que
actualmente el control de la tierra a nivel mundial se realiza:

En forma directa o indirecta, sea por propiedad, alquiler, concesiones, contratos, cuotas,
0 poder. Por cualquier persona o entidad: incluyendo inversores publicos, privados,
extranjeros, locales. Por cualquier medio: sea en coherencia 0 no con la legislacion
local. Para fines de especulacidn extraccidén control de recursos o mercantilizacion:
incluyendo la agricultura y ganaderia industrial, lamineria, infraestructuras a gran
escala, proteccidn de la naturaleza, o proyectos para la produccién de energia y turismo
(LVC, 2017a:12)

En base a ello y tomando como principio que la definicion que se consiga tiene que
poder usarse en cualquier parte del mundo, y que ninguno de los cinco indicadores es
valido por si mismo para definir el acaparamiento, sino que necesariamente el
acaparamiento de tierras conlleva la combinacion de todos estos indicadores. LVC
construye la siguiente propuesta de definicidon de “acaparamiento de tierras”

El acaparamiento de tierras es el control- ya sea a través de la titularidad, el
arrendamiento, la concesion, las cuotas o el poder general- de cantidades de tierra mas
grandes de lo localmente normal por una persona o entidades- publicas o privadas,
extranjeras o nacionales- por cualquier medio- “legal” o “ilegal”- con fines
especulativos, de extraccidn, de control de los recursos 0 mercantilizacion a costa de los
campesinos, de la agroecologia de la administracion de tierras, de la soberania
alimentaria y de los derechos humanos (Eurovia, 2016:2)

74



Bloque Teorico. Capitulo 1

Incesante en su légica de expansion, crecimiento continuo y acumulacion, el
acaparamiento se extiende a otros espacios, como los mares, las aguas continentales, los
manglares y los acuiferos, dando lugar asi a otro fendmeno que surge con fuerza en la
ultima década y que ha sido llamado acaparamiento azul (LVC, 2017a), fendmeno al
que ya se aludia en el apartado anterior al caracterizar al hidronegocio. En respuesta a
los impactos y consecuencias de este fendmeno surge en 1997 el Foro Mundial de
Pueblos Pescadores (WFFP)®%. Tal y como sefiala LVC (2017) el acaparamiento de agua
utiliza mecanismos parecidos y va de la mano del acaparamiento de tierras®. A pesar de
que la extensién de estos acaparamientos todavia no ha podido ser cuantificada existen
diversos estudios de caso y humerosa documentacidn de experiencias concretas. En base
a ello LVC sefala esta problematica y algunos de los mecanismos empleados para la
expansion del acaparamiento azul de la siguiente forma:

El creciente didlogo e intercambio de LVC con organizaciones de pescadoras/es y
recolectoras/res pone al “acaparamiento azul” en el debate [...] se observa una creciente
pérdida de control de los recursos naturales por parte de las comunidades pescadoras y
recolectoras, tato en las aguas continentales, como también en el mar y los manglares.
La pesca industrial lleva a una sobrepesca y destruye los ciclos naturales de
reproduccion, en consecuencia deja a muchas/os pescadoras/es sin medios para su
subsistencia. La creciente privatizacion de las playas (para proyectos turisticos) y la
“proteccion” de ecosistemas por parte de algunas agencias de conservacion, privan a las
pescadoras/es de acceso fisico a estas areas. La expansion rapida de la acuicultura, con
productos dedicados a la exportacion como el camaron, lleva a la tala de los manglares,
que son bésicos para la reproduccion de la vida maritima y para las comunidades que
viven de la recoleccion (LVC, 2017a:15)

3.3- Politicas que favorecen la apropiacion del territorio y del sistema agroalimentario.

Existen marcos politicos internacionales y nacionales que favorecen la privatizacion, la
concentracion y el acaparamiento de los territorios y de los bienes comunes. Marcos
politicos que, en definitiva, estan favoreciendo la apropiacion de los territorios, del
sistema agroalimentario por parte de un numero cada vez mas reducido de

% E| Foro Mundial de Pueblos Pescadores (por sus siglas en ingles WFFP) es un movimiento social que aglutina a
organizaciones de pescadores de pequefa escala a nivel mundial. Fue fundado en 1997 en Nueva Delhi, India, y
actualmente tiene 29 organizaciones miembros de 23 paises y representa a mas de 10 millones de pescadores. El
WEFFP surge en respuesta a la creciente presion que genera sobre la pesca de pequefia escala, la invasion de territorios
por la pesca industrial de gran escala, la acuicultura, la contaminacién y destruccion del habitat acuatico, etc. Sus
organizaciones se unen en torno a la soberania alimentaria y la vision de un sistema global de alimentacion que pone
a los productores de alimentos y los derechos humanos en el centro. Para ampliar informacion, se recomienda la
lectura del informe “Agroecologia y soberania alimentaria en la pesca a pequefia escala” publicado en 2017
http://worldfishers.org/wp-content/uploads/2018/04/WFFP_AGROECOLOG%C3%8DA.pdf.

% Los analisis de LVC sefialan varios ejemplos concretos “la produccion agricola a gran escala que necesita de riego
abundante para garantizar cosechas constantes para el mercado de exportacion. Otro ejemplo es el de la mineria, que
depende de grandes cantidades de agua, como también de energia. Esto Gltimo tiene a su vez como consecuencia la
construccion de megaproyectos para la generacion de energia, como centrales hidroeléctricas, actividad que lidera a
su vez el acaparamiento de aguas y desalojos” (LVC, 2017:13)
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corporaciones trasnacionales. Tal y como sefiala LVC (2017a), la privatizacién, la
concentracion y el acaparamiento de los territorios y de los bienes publicos que
favorecen la apropiacion del sistema agroalimentario se ha desarrollado dentro de:

Un marco politico internacional y nacional: mediante la legislacion y las regulaciones
(y/o la disolucion de ellas) y mediante el monopolio juridico y de seguridad de los
Estados. Las politicas que favorecen el acaparamiento de los territorios y de los bienes
publicos son multidimensionales, estan interrelacionadas y varian dependiendo del
entorno politico-juridico. Son poco transparentes y frecuentemente estan acompafiadas
por la corrupcion de las elites nacionales e internacionales (LVC, 2017a:17).

Por tanto, tal y como se sefiala desde el pensamiento critico y desde los movimientos
sociales que resisten en los territorios, no se trata de derivas naturales o inevitables de la
globalizacion, la globalizacion capitalista no es neutra, la globalizacién es y ha sido un
proceso politico, guiado por toma de decisiones en base a la ideologia de libre mercado
globalizado, y que se ha producido bajo el lobby y la presion de intereses corporativos
privados. Como decia anteriormente, para entender las politicas que favorecen el
proceso globalizador del capitalismo en todos los ambitos de la vida en general y que
favorecen la apropiacion de los territorios y del sistema agroalimentario en particular, es
fundamental entender el papel que juega ese poder corporativo.

Recordemos que al hablar de poder corporativo, siguiendo los andlisis realizados por
diferentes investigadores e investigadoras (Fernandez, 2016; Hernandez y Ramiro,
2015; Pérez Orozco, 2017) del Observatorio de las Multinacionales en America Latina
(OMAL), se hace referencia al conjunto de estructuras y mecanismos por los cuales las
empresas transnacionales consiguen imponer sus intereses a escala global conformando
un modelo de gobernanza global corporativa utilizado para ejercer un enorme poder en
términos economicos, politicos, culturales y juridicos. Es decir, tiene gran capacidad
para definir como funcionan la economia y la politica poniendo a su servicio los
mecanismos juridicos para satisfacer sus intereses y construir hegemonia (Fernandez,
2016; Pérez Orozco, 2017).

El poder corporativo refuerza el peso global de las empresas trasnacionales a traves de
un nuevo Derecho Corporativo Global, una serie de normas y mecanismos juridicos
que ha dado lugar a una “arquitectura juridica de la impunidad” o lex mercatoria
(Hernandez y Ramiro, 2015)%. Esta arquitectura se ha ido creando con la participacion

% A pesar de ello empiezan a surgir diferentes iniciativas para desvelar y enfrentar esta “arquitectura de la
impunidad” o “lex mercatoria” una de ellas es el Tratado Internacional de los Pueblos para el Control de las Empresas
Transnacionales, propuesta abanderada por la Red Global de Movimientos Sociales Desmantelando el Poder
Corporativo. Este tratado analiza desde la perspectiva de la sociologia juridica la necesidad de una nueva
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activa de las empresas transnacionales, de organizamos multilaterales (como la OMC) y
de los Estados de origen y de recepcion de sus actividades, de forma que protege los
derechos de las transnacionales y reduce sus obligaciones. Estas obligaciones se limitan
a cumplir legislaciones nacionales y normativas internacionales de derechos laborales,
humanos y medioambientales cada vez mas fragilizadas por la l6gica neoliberal (Pérez
Orozco, 2017).

Precisamente esta posicion de privilegio le permite al poder corporativo “imponer una
agenda propia, marcada en la actualidad por una nueva ronda de tratados de comercio e
inversion” (Fernandez, 2016:39). Los Tratados de Comercio e Inversion (TCI) mas
relevantes y actualmente en negociacion son: CETA, TTIP, TISA, TPP, RCEP (Pérez
Orozco, 2017)%. Esta nueva ronda de tratados supone una nueva vuelta de tuerca del
proyecto neoliberal con respecto a los tratados de libre comercio (TLC) del periodo
anterior. Esta nueva ronda de tratados plantea segun Pérez Orozco (2017) dos
novedades. La primera de ellas, es que los que se firmaron en décadas pasadas solian ser
comerciales o de inversion, en los nuevos tratados ambas dimensiones van juntas®’, por
lo general. La segunda novedad que destaca esta autora es que el &mbito geografico que
tratan de abarcar es de dimensiones planetarias, abarcando areas del Norte y del Sur
Global (Pérez Orozco, 2017). Por tanto, asistimos a “una ofensiva ambiciosa, integral,
mundial, que ademas se rige por una amplisima acepcion del comercio y la inversion
(bienes, servicios, agricultura, compra puablica, bienes comunes, etc.)” (Pérez Orozco,
2017: 12). Esta autora también sefiala que esta nueva ronda de tratados tiene 3 patas
comunes:

a) Afectan al acceso a mercados: amplian la capacidad de penetracion del
poder corporativo a nuevos mercados, eliminando barreras a la movilidad
internacional de bienes y servicios, 0 mercantilizando nuevos sectores, como
los servicios publicos.

b) Avanzan en la Convergencia Reguladora: asegurando que las normativas
nacionales de los diferentes paises que firman los acuerdos no se

configuracidn juridico-politica para enfrentar la impunidad con la que actGan las empresas transnacionales en la
actualidad (Hernandez y Ramiro, 2015; Hernandez, 2017).

% Respectivamente: Acuerdo Econémico y de Comercio entre Canad4 y la Unién Europea (CETA); Tratado
Transatlantico de Comercio e Inversiones entre Estados Unidos y la Unién Europea (TTIP); Acuerdo en comercio de
servicios que afecta a 23 paises, incluyendo la UE y EEUU (TISA); Acuerdo transpacifico de cooperacion
econdmica, entre maltiples paises de la cuenca del Pacifico, desde Chile a Australia pasando por Japon, EE.UU, Perd,
Vietnam, etc. (TPP); Asociacion Econdmica Integral Regional entre 10 paises del sudeste asidtico (RCEP); Ademas
la UE esté negociando acuerdos con multiples paises: China, Japon, Ecuador, Mercosur, etc. (Pérez Orozco, 2017).

87 Los acuerdos comerciales son instrumentos a través de los cuales los paises firmantes facilitan el comercio entre
si, disminuyendo aranceles u otro tipo de barreras que dificulten o impidan la circulacion de mercancias. Los
acuerdos de inversion, en cambio, comprometen a los paises en términos de garantizar la seguridad de las inversiones
que las empresas realicen en un pais determinado (Pérez Orozco, 2017).
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contradicen entre si. Lo que significa una convergencia a la baja en relacion
a las normativas medioambientales, de proteccién social y de derechos
laborales.

c) Tribunales privados para la seguridad de las inversiones: mecanismo que
abre la posibilidad de que las transnacionales denuncien a un Estado si este
toma decisiones que perjudican a sus inversiones, incluyendo supuestos
beneficios a futuro, reduciendo la soberania de los Estados sobre sus
territorios, aumentando la gobernanza corporativa (Fernandez, 2016) que
favorece la acumulacion de capital en una diversidad de mercados cada vez
mayor.

Ante la complejidad de esta nueva ronda, Pérez Orozco (2007) plantea que realizar
andlisis de los impactos de los tratados conlleva algunos riesgos (perder de vista la
dimension politica de los mismos, pensar que el problema son los tratados en si,
enfocarse en minimizar los dafios de los mismos) y deben ser diferentes a los que se
vienen haciendo (demasiado mercantilistas, atados a realidades nacionales o regionales,
pero sin atender a la gran diversidad de impactos que generan en diferentes colectivos y
ambitos de la vida). Teniendo en cuenta estos riesgos y ampliando la perspectiva de los
andlisis de impacto de este tipo de tratados, la autora sefiala que aun asi es importante
no limitarse a ellos. Es decir, es muy importante entender el papel que juegan en
procesos mas amplios, entenderlos como mecanismos o instrumentos al servicio de un
determinado proyecto de desarrollo y dominacion, identificar el sentido global de los
acuerdos (Pérez Orozco, 2017). La historia reciente de Ameérica Latina, nos ensefia que
si bien el ALCA fue finalmente derrotado por la movilizacion popular, posteriormente
se han generado otro tipo de acuerdos, y después de los TCI vendran otros, porgue son
instrumentos de la territorializacion del capital y de su modelo de desarrollo y
dominacion (Cecefia, 2016a).

En este sentido pueden resultar de mucha utilidad los estudios y analisis realizados
desde el Observatorio Latinoamericano de Geopolitica (OLAG)® desde donde se sefiala
que actualmente existen 4 bienes naturales que se consideran estratégicos, en el sentido
de que son indispensables, ineludibles para la reproduccion del sistema en su conjunto y
de su hegemonia. Son la energia (fosil principalmente petroleo y gas), los minerales, el

68 Aunque Ana Esther Cecefia y el OLAG centran sus estudios y analisis, en América Latina, advierten que lo que
esta pasando en América Latina es el reflejo de una problematica y de una 16gica hegemonica global. Afirma que “lo
que sucede en América Latina tiene caracteristicas que son histéricas, y por tanto tiene sus especificidades, pero en
realidad es revelador de las relaciones sistémicas que hay en el capitalismo, la reconfiguracion de las formas de
expansion de la dominacion capitalista y de sus mecanismos actuales” (Cecefia, 2016a).
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agua (acuiferos, mares, rios, etc.) y la biodiversidad (Cecefia, 2016 a y b). La autora
plantea que estos son los cuatro campos fundamentales desde la perspectiva de la
reproduccion y acumulacion del capital, y por ello son fundamentales en la definicion
de las relaciones de poder y de hegemonia mundial. Es decir, quien tiene el control
sobre ellos o quien posee los territorios en los que estan, es capaz de imponer
condiciones de funcionamiento en el planeta y por tanto tiene mas poder, tiene el
control (Cecefia, 2016a).

Cecefia sefiala que existen diferentes mecanismos de control sobre estos 4 bienes
comunes, mecanismos que cada vez son mas sofisticados, variados y complejos:
tratados comerciales y de inversion, militarizacion, legislaciones, tecnologia y centros
de investigacion, medios de comunicacion y otros modos de implantacion del
pensamiento e ideologia hegeménicos®®. En funcién de esto se libra una disputa
territorial, por el control y la apropiacion de los territorios (entendidos como realidades
multidimensionales como deciamos al inicio del capitulo) por parte de diferentes
actores. Una disputa entre la territorialidad del capital/territorialidad de las
corporaciones y la territorialidad de los pueblos, que puede ser una territorialidad que
tenga una logica de mera resistencia o una logica de construccion de alternativas
emancipadoras (Cecefia, 2016a).

Por tanto para esta autora, la expansion de la territorialidad capitalista, en gran medida
se basa en el control, la apropiacion, el acaparamiento de estos 4 bienes estratégicos (la
energia fosil, los minerales, el agua y la biodiversidad) y los territorios estratégicos en
los que se encuentran estos bienes. Pero destacan la importancia de ir mas alla, para
poder comprender como ha avanzado la reconfiguracion de la territorialidad capitalista
en las ultimas décadas (Cecefia, 2016a).

Cecefia sefiala algunas de ellas: los Tratados de Libre Comercio (TLC) fueron uno de
los primeros mecanismos que se pusieron en marcha. Los TLC existen desde inicios de
los afios 90, el primero fue el TLC de América del Norte, el famoso ALCA. Es a partir
de estos tratados que se empieza a hablar de bloques regionales en los cuales se
homologan las reglas internas de comercio. Se consigue parar el ALCA pero, se van
poniendo en marcha otros tratados parciales, que consiguen quitar restricciones a la
inversidn extranjera y permiten en parte ir avanzando en la apropiacion de parte del

% podemos pensar en la apropiacion directa de un yacimiento, o en el control de todos los puertos de salida de ese
yacimiento, o en la tecnologia que permite sacar el material de ese yacimiento. Quien controla este tipo de cosas, en
la combinacion que en cada caso resulta pertinente serd quien pueda tener un mayor control en las condiciones
generales y mayor poder para establecer su hegemonia (Cecefia, 2016a).
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territorio. Actualmente est4 en negociacién el TTP™ a través del cual se pretende
construir un area y un corredor de mercancias entre los paises que lo firmen de forma
que sus reglas son compartidas. La autora destaca que este tratado tiene normas
adicionales en relacion a los anteriores, ya que intenta desregularizar cuestiones
relativas a la agricultura, quitando restricciones que afectan no solamente a la propiedad
y tenencia de tierras, sino también quitando restricciones al uso de transgénicos y
agrotoxicos. Cuestiones que construyen la territorialidad capitalista de grandes
monocultivos y tierras sin gente (Cecefia, 2016a).

La siguiente imagen de publicidad de Syngenta™ alude a estas cuestiones sefialadas por
Cecefia, y a otro de los mecanismos empleados por las corporaciones transnacionales en
la disputa territorial inmaterial, el uso del poder mediético. Esta publicidad muestra que
la territorialidad del capital, la territorializacion de los monocultivos, en este caso de la
soja “no conoce fronteras” aludiendo claramente a que las fronteras de los Estados
pasan a un segundo plano y el capital transnacional construye nuevas territorialidades.
A nivel agricola América Latina queda dividida en dos: por un lado, esta la “Republica
unida de la soja” que abarca areas donde predomina el monocultivo de soja en 5 paises
diferentes (Argentina, Uruguay, Paraguay, Brasil y Bolivia) y por otro lado, el resto de
paises.

La informacion de Centinela, tampoco.

_‘\\\\\\

programa regional de informacién

herirse al Programa Centinela o recibir mayor Informacio

syngenta el e

Meor agriculiuea. mepor ko luciones @ syngenta.com | www.syngenta.com.ar

Consiga en su DISTRIBUIDOR SYNGENTA todo lo que su soja necesita para rendir al maximo.

Imagen 1: Publicidad de la empresa transnacional Syngenta.
Fuente: Gerardo Evia (2004) La Republica de la Soja: las alegorias de la globalizacion.

Este tipo de publicidades que hacen alusion a la territorializacion material o tangible del
capital en las areas rurales, también ilustra como ésta va de la mano de la disputa

™ Acuerdo transpacifico de cooperacién econdmica, entre miltiples paises de la cuenca del Pacifico, desde Chile a
Australia pasando por Japdn, EE.UU, Pert, Vietnam, etc. (TPP)

n Syngenta es una transnacional dedicada al desarrollo y produccion de agroquimicos, semillas transgénicas y
farmacos. La compafiia surgio de la fusion entre otras empresas dedicadas a la produccion de agroquimicos y semillas
tales como Novartis agribussines y Zeneca agroquimicos, las que a su vez incorporaron empresas o ramas de ellas
como Ciba Geigy, Sandoz, ICI Chemicals y Merck.
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inmaterial, es decir de la disputa de discursos, imaginarios, simbologias, ideas etc.
Aungue en desiguales condiciones, LVC también emplea diferentes estrategias en esta
disputa territorial material e inmaterial. En Brasil, LVC ha realizado varias acciones
directas de ocupacién de instalaciones de Syngenta™ y otras transnacionales para
denunciar publicamente las consecuencias del proceso de territorializacion de las
transnacionales del agronegocio. Una de estas acciones fue organizada y protagonizada
por las mujeres de LVC, accién que tuvo una gran repercusion nacional e internacional,
y tambien internamente en LVC. Tal y como afirman muchas compaferas aquella
accién marc6 un antes y un después en la consideracion de la opinién de las mujeres y
su capacidad de enfrentamiento directo contra el agronegocio”®.

Aparte de los Tratados Comerciales y de Inversion (TCI) hay otro tipo de instrumentos
0 mecanismos que afectan enormemente a los territorios rurales y sus poblaciones y por
tanto al sistema agroalimentario. Otro de los mecanismos sefialado por Cecefia (2016a)
son los Acuerdos o proyectos que se han lanzado que son de grandes infraestructuras y
canales de comunicacion. En América Latina el mas importante actualmente es el IRSA
(Integracion de la Red de Infraestructura de Sudamérica). Este acuerdo traza una serie
de canales multimodales (carreteras, ferrocarril, transporte fluvial) que representan lo
gue denominan areas de oportunidad para conectarse con el mercado mundial.

Lo que realmente hay detrds de este mecanismo es la expansion de una territorialidad
que plantea una logica extractivista y exportadora voraz de petroleo, minerales, agua,
biodiversidad, energia, etc. Una territorialidad que persigue extraer riquezas
comunicando areas hasta ahora poco conectadas con los mercados globales, pero que
ademas genera modificaciones territorialmente. Por ejemplo, a nivel politico las
legislaciones nacionales en las areas de estos acuerdos empiezan a dejar de funcionar,
generando la necesidad de legislaciones nuevas llamadas supranacionales’. En

"2 En 2007 LVC realizé una accién emblematica contra Syngenta en Brasil, contra una zona experimental de maiz
transgénico de esta transnacional en Parand. En aquella accion fue asesinado un militante del MST al que Ilamaban
Keno, fue el primer asesinato en el mundo de un dirigente campesino en el &rea de una transnacional. Para muchos
militantes de LVC, Keno representa un simbolo del campesinado que se rebeld contra el dominio de las
transnacionales. Una década después los responsables de su muerte contindan impunes por su asesinato.

"3 EI 8 de Marzo del 2006 durante las movilizaciones del Dia Internacional de la Mujer en Brasil, dos mil mujeres de
organizaciones de LVC entraron en un vivero de la empresa Aracruz Celulosa en Rio Grande do Sul, Brasil, y
destruyeron millares de mudas de plantas de eucalipto junto a las instalaciones del laboratorio de la empresa. LVC
reivindico esta accion como una denuncia del dafio cultural, social y ambiental de la expansion del "desierto verde"
en Brasil, que con sus extensas areas de monocultivos de eucalipto habia conseguido expulsar a comunidades
indigenas guaranis e tupiniquins de sus territorios, ademas de la destruccion de miles de hectreas de mata atlantica
en el Sur del Pais. Posteriormente, la accion se difundid internacionalmente a través de un documental en el que las
mujeres de LVC explicaban los motivos de la misma. El documental estd disponible en
https://www.youtube.com/watch?v=VNpAm_SMxxg

™ Estas legislaciones nuevas han sido promovidas, por instituciones como el Banco Mundial, para poder extraer los
recursos que estan en una triple frontera, como por ejemplo en el caso de acuiferos que estan en una frontera doble o
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definitiva, proyectos de grandes infraestructuras acompafados de nuevas legislaciones y
politicas, que en definitiva son estrategias y mecanismos muy poderosos de la
expansion de la territorializacion del capitalismo neoliberal (Cecefia, 2016a).

Otro tipo de mecanismo o instrumento utilizado por la territorialidad capitalista en la
disputa territorial sefialado por Cecefia, son las politicas de control militar, favoreciendo
la presencia militar en territorios estratégicos para que coparticipen en el avance de los
proyectos de las corporaciones transnacionales, a través de ejercicios militares, patrullas
maritimas, bases militares, acuerdos de seguridad, modificacion de leyes y formulacién
de leyes antiterroristas, dandose una combinacion muy diversa de diferentes formas de
militarizacion de los territorios y territorializacion del capital. Por ejemplo, se combina
un tratado de libre comercio, con un acuerdo de seguridad (Cecefia, 2016a).

Los analisis del movimiento campesino internacional Via Campesina, van en la misma
linea y reflejan como se concretan en este ambito especifico del sistema agroalimentario
los analisis del Observatorio de Multinacionales en América Latina (OMAL) y del
Observatorio Latinoamericano de Geopolitica (OLAG) que acabamos de presentar’™.
LVC (2017a) sefiala que actualmente existe un complejo entramado de diferentes
marcos politicos o regulaciones que mas alla de sus diferentes impactos concretos en
cada realidad territorial, actuan de forma articulada y tienen una logica global comin
que favorece la apropiacion de los territorios por parte de un nimero cada vez mas
reducido de corporaciones trasnacionales. Es decir, estan favoreciendo la hegemonia de
la territorializacion 'y territorialidad del capital a escala planetaria, la
desterritorializacion de las poblaciones rurales y sus modos de vida (campesinas,
indigenas, pescadoras, recolectoras) y la destruccion de los ecosistemas.

Los diferentes marcos politicos y regulaciones que favorecen este proceso, identificados
desde el movimiento campesino internacional en su ultima publicacidn se recogen en la
siguiente tabla.

triple, en esos casos la legislacion supranacional regula y decide lo que se hace con él acuifero, dejando sin validez
las normativas nacionales de cada pais.

™ En coherencia con los planteamientos epistemoldgicos y ético-politicos asumidos en este trabajo de investigacion
entendemos a LVC como “sujeto epistémico colectivo” que estudia la realidad del sistema agroalimentario a partir
del intercambio de experiencias y el diélogo de saberes (ver en el primer apartado la concepcion de diélogo de
saberes empleada en este trabajo), y que permite realizar aportes cognitivos y analiticos relevantes para su
comprensién, complementando los aportes conceptuales y analiticos que se realizan desde dmbitos académicos y
cientificos utilizados en este trabajo. Como sefialadbamos en las primeras paginas, los movimientos sociales han sido y
son epistémicamente marginalizados. En este sentido, muchas veces las experiencias practicas y los saberes que
generan se invisibilizan como fuente de conocimiento. Poner en préctica la apertura y dialogo real con los
conocimientos que se generan en &mbitos extra-académicos y extra-cientificos (como el que generan los movimientos
sociales en general y el movimiento campesino en particular) ha sido una de las cuestiones que ha atravesado de
principio a fin este proceso de investigacion.
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Regulaciones que favorecen la mercantilizacion y acaparamiento de la tierra

Regulaciones que favorecen el acaparamiento de las aguas continentales y maritimas

Regulaciones que favorecen la privatizacion y control de la biodiversidad (semillas)

Los tratados globales y regionales de comercio e inversiones (TTP, TTIP, CETA, TISA)

Las politicas agropecuarias que favorecen a la agroindustria (La PAC por ejemplo)

Los mecanismos REDD y REDD+ de la llamada “Economia Verde”

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de LVC (2017a)

Aunque analizar en profundidad cada una de ellas supera el objetivo de este trabajo, a
continuacion se exponen las principales cuestiones que destaca el movimiento
campesino internacional.

LVC (2017a) en sus analisis mas recientes sobre estos marcos politicos, aporta una
vision genérica a la vez que refleja el grado de complejidad y sofisticacion de los
mecanismos politicos que favorecen la apropiacion y dominacion del sistema
agroalimentario por parte del poder corporativo, contribuyendo asi a la identificacion de
las principales opresiones o subordinaciones que sufren las poblaciones campesinas,
indigenas y resto de poblaciones rurales del mundo actualmente. Profundizaremos en
las regulaciones que favorecen la privatizacion y control de las semillas por dos
motivos. En primer lugar, por ser uno de los ejemplos que mejor refleja la articulacion
de diferentes mecanismos politicos y juridicos en la disputa territorial y del sistema
agroalimentario, implicando dimensiones materiales e inmateriales, y por tanto muestra
coémo se entrelazan diferentes sistemas de opresion sobre el campesinado. Y en segundo
lugar, por ser un tema de especial relevancia para el movimiento campesino, porque
perder la soberania sobre las semillas campesinas, mas alld de la pérdida de
biodiversidad y conocimiento acumulados de forma colectiva durante siglos, significa
ceder a las empresas transnacionales el poder de decidir qué podemos cultivar y qué
podemos comer. Sin semillas campesinas no hay soberania alimentaria.

En cuanto a las regulaciones que favorecen la mercantilizacion y acaparamiento de
tierras LVC (2017a) destaca que existe: a) una tendencia creciente a la disolucion de
regulaciones que protegen el uso comunitario; b) una tendencia a la desregulacion de los
mercados de tierras, a traves de la disolucion de barreras para la venta a extranjeros; c)
en los paises donde existen catastros de tierras se parecia una tendencia a la titulacién
individualizada de las tierras frente a la tenencia comunitaria (mecanismo central de la
llamada “reforma agraria asistida por el mercado” promovida por el Banco Mundial).
También se sefiala que los antiguos TLC y los nuevos TCI son instrumentos que
propician y aceleran estas tendencias.
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En cuanto a las regulaciones que favorecen el acaparamiento de aguas continentales y
maritimas LVC (2017a) plantea que provocan la exclusién creciente de las
pescadoras/es y recolectoras/es de diferentes formas: a) Legislaciones sobre cuotas
pesqueras, que bajo la retérica de la proteccién ambiental de los mares favorece a la
pesca industrial; b) Acuerdos comerciales sobre la reduccion de millas de pesca
nacional; ¢) acaparamiento de manglares por medio de concesiones y compra de tierras;
d) construccion de instalaciones de acuicultura ilegales, que luego son legalizadas.

En cuanto a las politicas agrarias y agropecuarias que favorecen a la agroindustria
LVC (2017a) plantea que son muy variadas en los diferentes paises y regiones, pero al
analizar los contenidos de los programas y proyectos, la distribucion de competencias
ministeriales y la distribucidn de presupuestos se aprecia una clara tendencia a favorecer
la produccion agroindustrial a gran escala, reforzar la exportacion de productos
primarios y el uso de agroquimicos y semillas comerciales. Ademas se sefiala que
existen subsidios directos o indirectos en la mayoria de paises, que favorecen a los
acaparadores de tierras y aguas citando como ejemplos de alcance internacional la
politica de agrocombustibles de la UE y la Politica Agraria Comun (PAC).

En cuanto a los mecanismos REDD y REDD+ LVC (2017a) sefiala que son ejemplos de
mecanismos que promueven una falsa “proteccion” de los ecosistemas en base a su
mercantilizacion, que forma parte de la llamada “Economia Verde” que fomentan las
instituciones internacionales. LV C considera que son falsas “soluciones”.

Formas de mercantilizacion de la naturaleza que evitan cuestionar el sistema actual,
verdadero responsable de la destruccion ambiental y del cambio climatico. Este
mecanismo permite que las empresas puedan “comprar derechos de contaminacion y
destruccion del medio ambiente” sin reducir emisiones de CO2 realmente, ya que las
crecientes emisiones son compensadas con la preservacion de bosques (ya existentes).
De esta manera, se genera un nuevo mercado, que ha sido identificado como el pretexto
para el acaparamiento de bosques y otros ecosistemas, para ganar las compensaciones
desplazando a los pueblos que los han habitado y protegido durante siglos. [...] no
tienen en cuenta la complejidad de los ecosistemas en su totalidad, esto ha llevado a que
las plantaciones de monocultivos sean consideradas “bosques” cuando en realidad son
“desiertos verdes” sin biodiversidad (LVC, 2017a:21)

En cuanto a las Regulaciones que favorecen la privatizacion y control de la
biodiversidad LVC (2017a) sostiene y denuncia que hay un aumento de la
criminalizacion de la tenencia, reproduccion, intercambio y venta de semillas
campesinas a través de diferentes tipos de leyes, que privatizan las semillas y favorecen
los intereses econdmicos de las empresas trasnacionales. Las semillas campesinas son
fundamentales para poder construir soberania alimentaria, las grandes corporaciones
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han identificado el gran valor que tienen las semillas para poder controlar la
alimentacion y el sistema agroalimentario a nivel global.

Mediante alianzas para la seguridad alimentaria (por ejemplo la iniciativa de los paises
del G8 New Alliance for Food Security and Nutrition)” y de los TLCs se promueve la
aprobacion del acuerdo UPOV-91, acuerdo internacional que regula las patentes y los
derechos de obtentor (LVC, 2017a:19)

Camila Montecinos, investigadora de GRAIN, analiza las diferentes regulaciones que
favorecen la privatizacion y control de la biodiversidad. Un proceso que comenzé a
finales del siglo XX, se reforz6 con la Revolucion Verde, que tratd de imponer las
semillas procedentes de laboratorios y empresas del agronegocio, y que hoy se agudiza
especialmente a través de un conjunto de leyes que estan articuladas entre si, y que
tienen un gran peso en la nueva oleada de Tratados de Comercio e Inversion (TCI). La
autora sefiala que el anélisis de la evolucién de las leyes UPOV'’ y su creciente
articulacion con otras leyes, demuestra que “la imposicion de las semillas empresariales

y la prohibicion de las semillas campesinas no tiene limites” (Montecinos, 2017:14)

Un primer intento de leyes que buscaban imponer las semillas comerciales son las leyes
de derecho de obtentor, de 1961, que hoy conocemos como leyes UPOV. Tiene tres
versiones [...] En su version de 1961, las leyes UPOV lo Unico que prohibian era usar el
nombre de una variedad [...] La version de 1978 ya prohibia la comercializacion [...]
hoy con UPOV-91, que es la versidn de estas leyes que se trata de imponer, lo que se
prohibe es la reproduccién de las semillas. Es decir van a avanzando cada vez mas pero
no se quedan ahi. UPOV-91 ademas de prohibir la reproduccion de semillas transforma
las leyes de semillas de un &mbito civil (en el que como maximo te podian aplicar una
multa) al &mbito penal (en el que la gente que no respeta esa ley puede ser juzgada e ir a
la céarcel). Ademas UPOV-91 incluye tres elementos sumamente graves. La
confiscacion de las semillas y los cultivos por simple sospecha [...] También legaliza el
allanamiento por sospecha, es decir, si un funcionario busca semillas ilegales puede
allanar bodegas, casas, automdviles, etc. Y otorga también poder al Estado y la policia
para destruir los cultivos, las semillas, y de destruir las herramientas de trabajo incluidos
tractores, palas, etc. Esas tres cosas ya estan en UPOV-91 (Montecinos, 2017:14).

7% EI marco de las asociaciones publico-privadas (Privat-public-partnership) esta siendo utilizado para influir en las
politicas agrarias y también en los campesinos de base a través de diferentes proyectos subvencionados. Un ejemplo
es esta Nueva alianza para la seguridad alimentaria y la nutricion (New Alliance for Food Security and Nutrition) de
los paises del G8 para Africa. Hasta ahora se han formalizado acuerdos con seis estados Africanos. En esta alianza
hay representantes de los Estados que participan y representantes del agronegocio, es decir de las grandes
corporaciones del sector agroalimentario: vinculadas a la provision de insumos (semillas, fertilizantes, pesticidas,
etc.); inversores en tierras nacionales e internacionales; grandes industrializadoras y comercializadoras de alimentos y
productos primarios. Bajo el lema de “combatir la pobreza y el hambre” se promueven las regulaciones de patentes y
derechos del obtentor para las semillas (UPOV91), el uso de agrotdxicos, la apertura y acaparamiento de mercados de
tierra y agua, la facilitacion de datos geogréficos para promover la inversion extranjera en tierras promoviendo
maniobras especulativas, y la “produccion bajo contrato” de los campesinos, que a través de estos contratos acceden a
producir materias primas para las empresas trasnacionales en forma de monocultivos. De esta forma los intereses de
las grandes corporaciones son cofinanciados por fondos publicos y se subordina al campesinado a las logicas del
mercado global. (LVC, 2017)

" Las leyes UPOV dan sustento a un acuerdo internacional (Unién de proteccion de nuevas variedades y plantas) que
inicialmente casi ningun pais suscribid, pero que ante la creciente presion del poder corporativo y sus diferentes
mecanismos ha logrado involucrar a la mayoria de paises del mundo.
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Esta autora afirma que hay otra serie de leyes complementarias a UPOV-91, que
aparentemente por su nombre no tienen nada que ver con la privatizacion de las semillas
pero que diferentes estudios demuestran que si lo estan, se refiere a “leyes de
comercializacion”, “leyes de certificacion”, “leyes de produccion”, “leyes de garantia de
calidad” junto a otras normas agricolas las llamadas “buenas practicas agricolas” todas
ellas promovidas por la FAO.

Montecinos (2017) sostiene que a través de estas leyes se exigen una serie de
informaciones y procesos a quienes reproducen semillas, para que el Estado pueda
controlar que no estan violando las leyes de propiedad intelectual. Algunos de los
mecanismos sefialados son: a) la creacion de los registros de reproductores de semillas,
para poder registrarse se exige tener a un agrénomo, una bodega para inventario,
camaras de frio, registros y burocracias sumamente complejas; b) se exigen criterios de
calidad, como que las semillas sean homogéneas; c) se impone la llamada trazabilidad,
es decir, el control de todos los pasos de la cadena de reproduccion de las semillas. O lo
que es lo mismo, diferentes mecanismos que provocan que la reproduccion de semillas
dentro de los cauces legales sea sumamente compleja, engorrosa, cara y dependiente
(Montecinos, 2017).

La nueva oleada de Tratados de Comercio e Inversion (TTIP, TISA, CETA, TPP) o los
diversos acuerdos comerciales bilaterales que los paises vienen firmando en la ultima
década tratan de fortalecer aun més los derechos de propiedad de las empresas
transnacionales sobre las semillas y la biodiversidad. En 2016 GRAIN publicé un
estudio en el que afirma que a través de estos acuerdos se esta “legalizando el robo
perpetrado por las corporaciones mientras amenazan la capacidad de los campesinos
para guardar, producir e intercambiar semillas en todo el mundo” (GRAIN, 2016). Este
estudio se acompafia de una lista de acuerdos comerciales que incluyen normas de
privatizacion de la biodiversidad, y explica que los gobiernos firman acuerdo tras
acuerdo comercial donde se incluyen clausulas para que los paises suscriban las normas
comerciales de la UPOV o para que fortalezcan los derechos de propiedad sobre la
biodiversidad en sus paises, por tanto afirman que este tipo de acuerdos son un “robo
legalizado”. Estas semillas comerciales han sido llamadas ‘“variedades vegetales
protegidas” y han sido patentadas por grandes corporaciones del agronegocio, pero en
verdad han sido creadas a partir de variedades de semillas desarrolladas por campesinas
y campesinos durante siglos, y las corporaciones tan solo han alterado alguna propiedad
de las mismas, que les permite decir que son “nuevas” Yy patentarlas, privatizarlas.
Montecinos (2017) destaca que a través de los tratados se intentan incluir algunas
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clausulas realmente alarmantes, entre las que destaca, que los allanamientos no
necesiten de una orden judicial, que incluso puedan contar con el apoyo de la fuerza
militar para realizarlos, y que se puedan realizar juicios en ausencia, es decir que
alguien pueda ser juzgado sin saberlo, cuestiones que atentan gravemente a los derechos
democréticos y civiles.

Todas estas medidas y clausulas que actualmente incluyen los nuevos Tratados de
Comercio e Inversion (TCI), si no se consiguen finalmente imponer a través de ellos, se
intentaran imponer a traves de tratados bilaterales, tal y como demuestran las recientes
afirmaciones de Trump cuando anuncia que ya no apostard por el TPP, sino que él
priorizaré acuerdos bilaterales, u otro tipo de mecanismos. En ese sentido es importante
tener en cuenta, como que sefialdbamos anteriormente, que el problema no son los
tratados en si, sino el sistema de poder y dominacidn que apuntalan.

Ha habido diferentes intentos por parte de la ONU, como el Tratado de Semillas de la
FAO. Estos intentos no han servido para proteger los derechos de las poblaciones
campesinas e indigenas ya que los paises que los suscriben no dejan de firmar acuerdos
de propiedad intelectual, y el propio Tratado de Semillas de la FAO reconoce los
derechos de propiedad intelectual de las empresas sobre las semillas.

Todos estos cercos y barreras que cada vez son mas complejas y profundamente injustas
y antidemocréticas, estan llevando ya no solo a la expulsién del campesinado y demas
poblaciones rurales de sus territorios, sino que estan consiguiendo criminalizar la
actividad campesina. Tal y como explicdbamos anteriormente, se esta imponiendo por
encima de los derechos humanos, derechos de los pueblos y de la naturaleza una nueva
legalidad global, a través de una “arquitectura juridica de la impunidad” o “lex
mercatoria” en base al Derecho Corporativo Global (Fernandez, 2016; Hernandez y
Ramiro, 2015). En la Declaracion de Maraba, resultado de la Conferencia Internacional
de Reforma Agraria de LVC celebrada en Brasil del 13 al 17 de abril de 2016, se
denuncia el aumento de la persecucién y criminalizacién que sufren las organizaciones
sociales contrahegemonicas (campesinas, indigenas, rurales, ecologistas, etc.) y a los
mecanismos empleados para ello como sigue:

Cualquier resistencia que oponemos los pueblos es respondida con demonizacion
medidtica, persecucion y criminalizacién de organizaciones y luchadores/as sociales,
represion, asesinato, desaparicion forzada, encarcelamiento ilegitimo, acoso sexual,
violaciones. Hay una modificacion de leyes que permiten en muchos casos, una
impunidad creciente y casi total (LVC, 2016:4).
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En respuesta a todo ello, LVC puso en marcha en 2003 la Camparia global Las semillas
patrimonio de los pueblos al servicio de la humanidad. Con el apoyo de organizaciones
aliadas fueron generados diferentes estudios, materiales de formacién, denuncia e
incidencia social y politica™ que denuncian la apropiacién corporativa de las semillas y
la necesidad de defender las semillas campesinas por ser el corazon de la soberania
alimentaria. Por tanto, la defensa del territorio y la biodiversidad de los ecosistemas
también incluyen la lucha por la defensa y el libre uso y venta de las semillas
campesinas.

Defendemos el libre uso y venta de las semillas no solo como un recurso productivo
sino también por constituir la base de la alimentacion y de la vida. Estd intimamente
relacionado con la cultura, la identidad, la sabiduria popular y ancestral, y su seleccion y
cuidado suele estar en manos de las mujeres. En este sentido las semillas son un bien
publico cuyo control y cuidado debe estar en manos de las sociedades (LVC, 2017a:19).

Efectivamente, la territorializacion del capital y su hegemonia no se construye
unicamente por la fuerza, también se construye a traves de politicas y de la implantacion
a traves de diferentes mecanismos de la ideologia del pensamiento hegemdnico. Es
decir, mediante mecanismos de convencimiento que promulgan: que necesitamos el
desarrollo y el progreso; que el TTIP o el CETA va a beneficiar a la economia y por
tanto nos va a beneficiar a todos; que el tratado de seguridad nos va a proteger, etc. De
esta forma se consigue instaurar en el sentido comun la idea de que ésta es la mejor via
para resolver las crisis, los problemas y nuestras necesidades. Cecefia sefiala la
importancia de atender a las dimensiones inmateriales de la dominacion, ya que segun
esta autora estamos ante una batalla que se libra fundamentalmente en la dimension
cultural, “es la dimension cultural, incluso méas que la militar, la que esta favoreciendo
el avance de la territorialidad del capital y por tanto su hegemonia en todos los ambitos
de la vida” (Cecefia, 2016a).

En este primer capitulo se han presentado diferentes elementos para responder las
siguientes cuestiones: ¢Cuales son las principales subordinaciones y exclusiones que
sufre el campesinado y que sustentan la apropiacion y dominacion del sistema
agroalimentario? ¢Quiénes son los principales agentes que acaparan y se apropian
de los territorios y el sistema agroalimentario?

78 En 2017 el colectivo de Semillas de América Latina compuesto por 8 organizaciones de América Latina ha lanzado
un documental llamado Semillas ¢Bien comun o propiedad corporativa? Donde se recogen las experiencias y luchas
de los movimientos de defensa de las semillas criollas y nativas en América Latina desde Ecuador, Brasil, Costa Rica,
México, Honduras, Argentina, Colombia y Guatemala. El documental aborda la defensa de las semillas nativas como
parte integral de la defensa del territorio, la vida y la autonomia como pueblos, las luchas contra las leyes de semillas
y contra UPOV 91 y contra la imposicion de semillas transgénicas. Un material que trata de traducir a un lenguaje
sencillo el complejo lenguaje juridico y corporativo. Disponible en https://vimeo.com/218841301. Segiin GRAIN este
documental quiere homenajear y contribuir a la campafia global en defensa de las semillas como patrimonio de los
pueblos impulsada desde LVC.
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Para ello se ha tratado de mostrar el aumento del poder corporativo y el carécter
hegemdnico de la territorialidad capitalista a nivel global, abarcando tanto aspectos
materiales (acaparamientos de territorios tangibles, fisicos de tierras, aguas,
biodiversidad, etc.) como inmateriales (ideas, teorias, politicas, leyes, tratados, medios
de comunicacion, investigacion, cultura) a traves de los cuales se construye dicha
hegemonia. Como se viene sefialando, esto no es especialmente novedoso, lo que es
realmente novedoso es la intensidad y la complejidad del proceso de dominacién que
cada vez es mas integral y abarca todos los &mbitos de la vida, llegando a conformar lo
que se ha venido a llamar Sistema de Dominacion Mdltiple (Valdés, 2009; Fernandez,
2016) que actualmente esta siendo regentado por el poder corporativo, y cuyas logicas
son globales pero se concreta y expresa de forma diferenciada en cada ambito, territorio,
colectivo y persona.

En dltima instancia, el andlisis que plantea este trabajo sobre las diferentes
subordinaciones que sufre el campesinado en la actualidad, toma como premisa la
posicion de discriminacion y opresion que sufre segin su posicion en ese Sistema de
Dominacion Multiple. Por tanto, nuestro analisis se enmarca en la perspectiva social
critica y multidisciplinar que defiende la idea de que el sistema que habitamos esta
estructurado en torno a diversos ejes de opresion (capitalismo, patriarcado,
colonialismo, etc.) que operan de forma conjunta y simultanea, por lo que la posicion de
privilegio/opresion que ocupa un determinado colectivo 0 una persona en particular es
definida por la interseccidn de los diferentes ejes de opresion.

En ese sentido, aunque no podemos profundizar en ello, desde la perspectiva territorial e
integral que adoptamos para analizar las subordinaciones y exclusiones que sufre el
campesinado y que sustentan la apropiacion y dominacion del sistema agroalimentario,
no podemos obviar que el sistema capitalista necesita del patriarcado para su
funcionamiento, cuestion que ha sido ampliamente estudiada y demostrada por la
economia feminista, y que por tanto esta construido sobre relaciones de poder de los
hombres sobre las mujeres. Desde esta perspectiva podremos ver que las mujeres
campesinas, tal y como demuestran diferentes estudios, han sufrido y sufren la
invisibilizacion y el no reconocimiento de sus capacidades, de su experiencia y de su
conocimiento. Como veremos posteriormente, esta cuestion ha promovido el analisis
feminista en el mundo campesino y la denuncia de las desigualdades existentes:
desigual acceso a la tierra, a los derechos laborales, a la financiacion, desigual acceso a
los cargos e instancias de decisién en los movimientos campesinos, sobrecarga de
trabajo por la ausencia de corresponsabilidad en las tareas de cuidados, menor tiempo
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para la participacion social y politica. Son solo algunas de las cuestiones planteadas y
defendidas por las mujeres campesinas dentro y fuera de sus movimientos. Todas estas
cuestiones fueron agudizadas por la implantacion del modelo agroindustrial y las
politicas neoliberales, un modelo que para muchas autoras es profundamente
patriarcal .

Por tanto, para analizar como se ha producido este proceso de construccion de
dominacion mdltiple en el &mbito agroalimentario, se ha utilizado un marco conceptual
y tedrico que nos permite analizar y entender cémo se territorializan las maltiples
dominaciones sobre el mundo rural y campesino, cuéles son los principales agentes del
entramado del sistema agroalimentario hoy en dia y cuales son los principales
mecanismos que utilizan en este proceso de dominacion.

En ese sentido, se ha buscado resaltar que el modelo agroindustrial y el modo de vida
que éste genera es altamente dependiente, generador de dependencias y generador de
subordinaciones. Piris (2015) sefiala 4 motivos por los que podemos hacer esta
afirmacion: a) por ser un modelo de produccion, intensivo, especializado, tecnificado
que convierte a las campesinas y campesinos en un sector dependiente de los productos
que provienen de las grandes empresas (semillas, abonos, maquinarias, tecnologia,
agroquimicos, etc.) escapando a su control el precio y el funcionamiento de los mismos;
b) por el uso intensivo de fuentes de energia y bienes naturales; c) por el alto grado de
especializacion y homogenizacion de las producciones acabando con la diversidad de
los territorios y aumentando su dependencia externa; d) y dependiente también por la
orientacion que se le da a las producciones hacia la exportacion y por tanto presa de las
l6gicas y vaivenes del mercado mundial y de las grandes cadenas distribuidoras (Piris,
2015):

Haciendo que los agricultores y agricultoras pierdan el control sobre los precios, que
guedan en manos de las distribuidoras. Pero también generan un modelo centralizado de
distribucién, en el que los alimentos recorren grandes distancias por todo el planeta
desde la produccion hacia el lugar donde se procesan o envasan, y de ahi hasta el lugar
de consumo final. Este modelo agroalimentario requiere de grandes infraestructuras de
transporte y logistica, y de la destruccion de importantes cantidades de alimentos que no
encuentran mercado, 0 no a los precios requeridos por las cadenas de distribucion
(Lopez y Llorente, 2010, citado en Piris, 2015:156).

" Diferentes autoras defienden que se trata de una agricultura basada en la economia de mercado, financiera y
monetaria, que se desarrolla por los hombres en el @mbito publico, Gnico valorado y reconocido, y que se rige por la
légica de acumulacién, en muchos casos han sido fundamentalmente las mujeres las encargadas de mantener y
defender un modelo agroecolégico enfrentado al agroindustrial. Ademéas plantean que el modelo de produccion
agroindustrial se sustenta en la economia doméstica, de los cuidados y de la afectividad, desarrolladas por las mujeres
en el ambito privado, invisibilizadas y no valoradas. Fueron los hombres quienes, en gran medida, transformaron su
actividad agraria campesina por una cuyo objetivo era ganar dinero; mientras que muchas mujeres siguieron
desarrollando actividades campesinas, manteniendo su funcién social, ambiental, cultural y productiva en el medio
rural (Garcia 2012; Arriola et al., 2009; Piris, 2015)
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En definitiva a través de estas primeras paginas se ha querido aportar una mirada lo mas
integral posible sefialando las principales dependencias y subordinaciones (materiales e
inmateriales) que sufre el campesinado por parte del poder corporativo, encabezado por
las empresas transnacionales, y que sustentan la apropiacion y dominacion del sistema
agroalimentario. Las principales subordinaciones, dependencias 0 postergaciones
generadas son: econdmicas (el precio de la produccién lo marca el mercado y las
distribuidoras, los criterios para acceder a la financiacion o ayudas publicas);
dependencia creciente de diferentes insumos para la produccién (semillas,
agroquimicos, abonos, etc.) subordinaciones técnicas y tecnoldgicas (mecanizacion,
tecnologia aplicada a la maquinaria agricola); subordinacion epistémica
(invisibilizacion, cooptacion y privatizacion del conocimiento campesino) vinculado a
ello la imposicién de la perspectiva agroindustrial en los centros de formacion y
produccion de conocimiento (escuelas agrarias, titulaciones universitarias);
subordinacion juridica y politica (desplazamientos forzosos, criminalizacion,
violaciones de los derechos civiles y humanos, secuestros, desapariciones, asesinatos);
subordinacion identitaria y cultural (la identidad campesina e indigena asociada a lo
arcaico, al retraso, bajo prestigio social); subordinacion patriarcal (mayoritariamente
han sido las mujeres las que han mantenido y defendido la actividad campesina y su
funcion social, ambiental, cultural y productiva en el medio rural frente al modelo
agroindustrial, que ademas es profundamente patriarcal y se sustenta en la economia
doméstica, de los cuidados y de la afectividad, desarrolladas por las mujeres en el

ambito privado, invisibilizadas y no valoradas).

Por tanto, hemos querido mostrar que el acaparamiento y apropiacion masiva de los
territorios y del sistema agroalimentario no afecta Unicamente a la dimensién economica
de la vida, ya que la agricultura, la pesca artesanal, el pastoreo, y la recoleccién no solo
son actividades econdmicas o formas de trabajo, sino que estan estrechamente ligadas a
cuestiones culturales, identitarias, espirituales, tipos de relaciones humanas vy
cosmovisiones o formas de relacién con la naturaleza. En definitiva, son parte de un
modo de vida que establece cierto grado de autosuficiencia, y que es antagonico al
modelo de desarrollo neoliberal hegemdnico (mercantilista, especulativo y dependiente)
y a las vidas que promueve.

Desde la economia feminista se sefiala desde hace afios que el modelo de desarrollo
neoliberal es incompatible con el bienestar general y con la reproduccion de la vida, y
como consecuencia, la disputa territorial (material e inmaterial) es una disputa en torno
al conflicto capital-vida, cuestion que se hace mas evidente en esta nueva ofensiva del
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capital que agudiza los conflictos, fruto del acaparamiento de nuevos espacios y
territorios. Tal y como sefiala Amaia Pérez Orozco, “afirmamos que existe una
contradiccion estructural entre el proceso de valorizacién del capital y el proceso de
sostenibilidad de la vida, y que bajo la preminencia del primer proceso, el segundo esta
siempre bajo amenaza” (Pérez Orozco, 2014:106). En sus analisis LVC también alude a
ello de la siguiente forma:

El nuestro es el "modelo de la vida" del campo con campesinos y campesinas, de
comunidades rurales con familias, de territorios con arboles y bosques, montafias, lagos,
rios y costas, y esta en fuerte oposicion con el “modelo de la muerte” corporativo, de
agricultura sin campesinos ni familias, de monocultivos industriales, de areas rurales sin
arboles, de desiertos verdes y tierras envenenadas con agrotdxicos y transgénicos.
Estamos activamente confrontando al capital y al agronegocio, disputando tierra y
territorio con ellos (LVC, 2013a:70. Negritas propias).

El modelo de agricultura industrial orquestado por el poder corporativo y su logica
ultraliberal ha provocado en las ultimas décadas el aumento del uso de agrotdxicos,
transgénicos, la sobrepesca, la deforestacion, el empaquetado y transporte de alimentos
en base a logicas de mercado, la contaminacion de tierras, aguas y alimentos, la
reduccion de biodiversidad, la perdida de autosuficiencia y soberania popular, la
criminalizacion de otras formas de vida, etc. De esta forma el ambito agroalimentario se
ha convertido en las ultimas décadas en uno de los sectores mas contaminantes,
destructivo, injusto e insostenible a nivel social y medioambiental. Las
transformaciones del sector agroalimentario han evidenciado mas si cabe la existencia
de modelos de desarrollo y de vida rural antagonicos y mutuamente excluyentes que
estan en permanente conflicto y disputa, una disputa entre el capital y la vida.

En el siguiente capitulo veremos que las propuestas y estrategias que construye LVC,
plantean y demuestran que a pesar de todo, sigue siendo posible construir alternativas
emancipadoras. Propuestas que anteponen la vida y su reproduccion, frente a la logica
depredadora e insostenible del capitalismo, y que tiene también capacidad
emancipadora a nivel personal y colectivo frente a las multiples subordinaciones y
postergaciones (socioecondmicas, técnicas y tecnoldgicas, politicas, epistémicas,

territoriales, juridicas, patriarcales, etc.) que sufre el campesinado actualmente.
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CAPITULO 2.

PROPUESTAS Y ESTRATEGIAS DE LA VIA CAMPESINA PARA
ENFRENTAR Y SUPERAR LAS SUBORDINACIONES QUE SUFRE EL
CAMPESINADO.

Se vuelve un desafio urgente desarrollar en los militantes populares
un pensamiento complejo que acomparie, problematice y sugiera
practicas cada vez mas audaces capaces de ampliar

las posibilidades de comprender y transformar el mundo.

Claudia Korol

En este capitulo se realiza una aproximacion a las principales propuestas y estrategias
que se consideran claves desde el movimiento campesino internacional, concretamente
desde La Via Campesina (LVC), para enfrentar las principales subordinaciones que
sufre el campesinado y que sustentan la apropiacion y dominacion de los territorios y
del sistema agroalimentario por parte del poder corporativo. De las diferentes lineas
estrategias definidas por LVC para avanzar en sus propuestas, en este trabajo de
investigacion se pone el foco en los procesos de formacion que construye, por la
importancia estratégica que la propia Via Campesina otorga a los procesos de
formacién, por su importancia para afrontar en mejores condiciones la disputa
territorial, asi como para avanzar en la territorializacion contrahegemonica (material e
inmaterial).

A partir del estudio y analisis de diferentes fuentes bibliograficas y las categorias
conceptuales que aportan, identificamos algunos elementos que nos permiten responder
las preguntas de investigacion que nos planteamos en este segundo capitulo: ¢Qué
propuestas y estrategias define LVC para enfrentar y superar estas l6gicas de
subordinacion y exclusién? ¢Por qué las organizaciones de LVC consideran la
formacion como un elemento estratégico clave para superar las relaciones de
subordinacion que sufre el campesinado? ¢Qué tipo de formacion/educacién es
necesaria para superar estas subordinaciones? ¢Qué elementos y principios
caracterizan los procesos de formacién de LVC?
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Para ello, el segundo capitulo se estructura en 3 apartados. En el primer apartado
hacemos una aproximacion al surgimiento de LVC y a las principales caracteristicas de
su agenda. También abordamos cdmo la incorporacion de la perspectiva territorial ha
supuesto una importante evolucion en los analisis, propuestas, estrategias de lucha, y en
los marcos conceptuales construidos por LVC (soberania alimentaria, agroecologia y
reforma agraria integral y popular). Todo ello, ha generado una lectura ampliada del
contexto y un caracter mas integral de sus propuestas y estrategias para poder enfrentar
la apropiacién del sistema agroalimentario por parte del poder corporativo y superar las
I6gicas de subordinacion y exclusion que sufre el campesinado y el resto de poblaciones
rurales.

En el segundo apartado abordamos con mayor detalle por qué ha definido LVC la
formacion como una de sus lineas politicas estratégicas claves, para realizar en mejores
condiciones la disputa territorial (material e inmaterial) contra el poder corporativo y su
apropiacion del sistema agroalimentario. Para ello analizamos como fue el proceso de
debate y discusion sobre el carécter y las necesidades de formacion de LVC para poder
avanzar en la territorializacion contrahegemdnica de su agenda de lucha y disputar la
hegemonia en el sentido comun.

En base a ello, en el tercer apartado exponemos qué tipo de formacion/educacion
necesita y construye LVC. Como veremos se trata de una formacion multidimensional e
integral que a través de su propuesta pedagogica y metodoldgica busca llevar a la praxis
las multiples transformaciones que plantean las propuestas de LVC a nivel personal,
colectivo y social/estructural. Es decir, una formacion que contribuya al fortalecimiento
organizativo y que transforme a las personas para impulsar procesos de transformacion
social contrahegemonica en los territorios, y que por tanto se distancia y diferencia del
modelo educativo hegemonico en los centros educativos pablicos.

Todo ello nos sirve para explicar que la educacion también ha sido entendida por LVC
como un territorio en disputa. Disputa entre diferentes sentidos y practicas educativas
que confrontan diferentes concepciones de educacién, modelos formativos, escuela,
universidad, etc. Por todo ello, en este apartado veremos que las organizaciones de
LVC, de forma destacada las organizaciones de la CLOC-Via Campesina®,

8 | a Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo (CLOC-Via Campesina) es una instancia de
articulacion continental que representa a movimientos campesinos, de trabajadores y trabajadoras, indigenas
y afrodescendientes. Constituida oficialmente en 1994 actualmente cuenta con 84 organizaciones de 18 paises de
Sudameérica, Centroamérica y el Caribe. Por tanto, teniendo en cuenta la division regional de Via Campesina, existen
organizaciones de la CLOC-Via Campesina en las tres regiones (Sudamérica, Centroamérica y el Caribe).
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especialmente las organizaciones de LVC-Sudamérica® llevan afios realizando dicha
disputa, a través de experiencias alternativas (propias y en colaboracién con
instituciones educativas oficiales) basadas en una pedagogia contrahegemonica de
matriz integral, campesina y popular, que con sus limites y aciertos, confrontan y
disputan territorios educativos con el modelo educativo (unidireccional, utilitarias,
cartesiano, competitivo, etc.) actualmente hegemdnico en los centros educativos
publicos. Para cerrar el capitulo se presentan algunos de los elementos y principios
politicos y pedagodgicos que caracterizan la concepcion educativa y la metodologia
pedagogica de los procesos de formacién de LVC.

1. Perspectiva territorial, propuestas politicas y conceptuales, y estrategias
gue definen la agenda contrahegemonica de LVC.

En el capitulo anterior veiamos que en las ultimas décadas el poder corporativo ha
dirigido el proceso de liberalizacion y globalizacion hacia los territorios rurales y hacia
el sistema agroalimentario a gran velocidad. Todo ello ha supuesto rapidos y grandes
cambios que han exigido a los movimientos campesinos y organizaciones populares
rurales de todo el mundo desarrollar una gran capacidad para realizar diagndsticos
criticos de la realidad, al tiempo que definen estrategias de resistencia y propuestas de
lucha cada vez mas plurales e integrales. Propuestas que como veremos en este
apartado, ponen en el centro la defensa de la vida y la recuperacion de autosuficiencia y
soberania de los pueblos sobre los territorios, al tiempo que contemplan la construccién
de procesos de transformacion social en sentido emancipador, que enfrenten otras
formas de dominacion (sexismo, racismo, colonialismo, extractivismo, etc.).

Los movimientos sociales que se conformaron a finales del Siglo XX frente al avance
del capitalismo neoliberal en su fase globalizada y los postulados del “fin de la historia”
tuvieron un papel fundamental en la revalorizacién de la lucha politica como causa
colectiva, cuestion que fue especialmente destacada en América Latina donde se
ensayaron distintas formas de amasar identidad y proyecto politico, intentando
construirlo aqui y ahora, en las practicas cotidianas, tratando de subvertir las diferentes
relaciones de subordinacion vigentes (clasismo, sexismo, racismo).

Efectivamente y como veremos en los proximos capitulos, gracias al saber acumulado
por las organizaciones que la conforman y las que le precedieron, LVC identificd desde

8 | vC-Sudamérica esta conformada por organizaciones miembro de LVC en Argentina, Bolivia, Brasil, Chile,
Colombia, Ecuador, Paraguay, Perd, Uruguay y Venezuela. Para conocer las organizaciones miembro de LVC de esta
region consultar https://viacampesina.org/es/quienes-somos/regiones/america-del-sur/
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su conformacion que la lucha contra las diferentes opresiones que sostienen el actual
orden de cosas hay que construirla de forma internacional, multidimensional y en una
doble direccion simultaneamente, es decir hacia fuera y hacia dentro. Cuestion que se
refleja en la integralidad de sus propuestas y agendas de lucha y en las lineas
estratégicas definidas para llevarlas a la practica tanto a nivel interno como externo. De
esta forma LVC trata de aumentar la consciencia individual y colectiva sobre la
necesidad de combatir externa e internamente la reproduccion de las diferentes
jerarquias, estructuras y ldogicas de funcionamiento que alimentan los multiples
desequilibrios de poder y de oportunidades en todas las dimensiones de la vida.

La transversalizacion de la perspectiva feminista, la incorporacion del saber y la
cosmovision indigena, las medidas adoptadas para impulsar el protagonismo
organizativo de las mujeres y jovenes en todos los niveles de la organizacién, son
algunos de los ejemplos que demuestran que LVC asume este desafio a nivel interno.
Realizando periddicamente ejercicios de autocritica colectivos para valorar los limites y
avances, definiendo medidas y estrategias para seguir avanzando en ello. En cualquier
caso es necesario huir de visiones idealizadoras y sefialar que a pesar de ello en la
practica aparecen muchas carencias, limitaciones y debilidades en este sentido tanto a
nivel interno como externo.

Por todo ello, entendemos que es necesario no caer en autocomplacencias y seguir
profundizando en las dificultades para generar cambios internos y en la toma de
consciencia de las inercias y légicas hegeménicas que estan presentes en todas las
relaciones de poder cotidianas. Aungue en los Gltimos afios ha habido un salto en este
sentido y empieza a aumentar la consciencia colectiva de que todas las personas
tenemos la capacidad de ser sujetos activos para cambiar las asimetrias de poder, en la
practica existen muchas dificultades y limites. En ese sentido es importante tener
presente que para muchos movimientos sociales populares, y en especial para LVC, la
emancipacion, la democratizacion, la horizontalidad, la coherencia, etc. son entendidos
como procesos siempre abiertos, siempre inconclusos y a trabajar (personal vy
colectivamente) en todos los espacios relacionales y momentos de la vida; a través de un
movimiento dialéctico en el que transformando nos transformamos.

En el capitulo anterior también se sefialaba que las organizaciones campesinas pese a
todas las dificultades que enfrentan han conseguido articularse a nivel internacional y
construir La Via Campesina (LVC), un sujeto politico antagonista al poder corporativo
y con capacidad contrahegeménica que actualmente es el movimiento social
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transnacional méas grande del mundo. A través de diferentes autores/as que han
estudiado su surgimiento y evolucion® también se sefialaba que LVC surge a inicios de
los 90 como respuesta a la intensificacion de la globalizacion neoliberal y sus

consecuencias en el mundo rural y en el sistema agroalimentario a nivel mundial.

Fue en este momento cuando empez6 a evidenciarse la necesidad de construir una
articulacién internacional, una plataforma politica de debate y lucha conjunta que
aglutinase a organizaciones campesinas, indigenas y populares en todo el mundo para
poder tener voz propia en los espacios internacionales y poder defenderse por si

mismos, conformando un nuevo sujeto politico.

La experiencia organizativa de LVC ofrece elementos novedosos en relacion a otras
experiencias histdricas de auto-organizacién de trabajadores y trabajadoras a nivel
internacional. Estos elementos diferenciadores tienen que ver fundamentalmente con su
metodo organizativo, un método que entre otras cuestiones busca promover la
horizontalidad, la unidad respetando la diversidad, la masificacion de la agroecologia, la
formacion de su militancia, etc. Batista (2014) sefiala que mientras las experiencias
pasadas primaban la homogeneidad ideologica, LVC por su naturaleza articuladora es
necesariamente diversa y ha sido capaz de aglutinar una gran heterogeneidad de
filiaciones ideoldgicas para construir un sujeto  politico transnacional
contrahegemonico, capaz de cuestionar el modelo de agricultura capitalista y las
politicas neoliberales que lo han impuesto a nivel mundial.

Vieira (2011) y Batista (2014) sostienen que las organizaciones que iniciaron la
conformacion de LVC eran conscientes de que no iba a ser posible defender una
“ideologia homogénea” y que era fundamental construir unidad entre una gran
diversidad cultural, ideoldgica, idiomatica, historica, religiosa, etc. Por ello desde sus
inicios pusieron en marcha diferentes estrategias y métodos de debate y convivencia
para construir consensos que han permitido su articulacién internacional y la
construccion de una agenda contrahegemdnica coman y unas estrategias comunes frente
al modelo agroalimentario hegemonico.

Uno de estos métodos consiste en incluir en sus pronunciamientos y documentos
oficiales, solamente aquello que es consenso entre sus organizaciones miembro, tras
complejos procesos de dialogo y discusion que se producen en todos los niveles de

8 Borras (2004), Desmarais (2007), Martinez-Torres y Rosset (2010), Fernandes (2013) Batista (2014), Rosset
(2017).
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articulacion (nacional, regional) y que finalmente se llevan a las Conferencias
Internacionales que se celebran cada 4 afios. Las Conferencias Internacionales de LVC
son el organo maximo de toma de decisiones colectivas y acogen a cientos de
representantes campesinos y campesinas de todo el mundo. En estas conferencias es
donde se debaten y definen todos los aspectos clave, posicionamientos y orientaciones
politicas para los cuatro afios siguientes. También son importantes espacios de
encuentro, autoconocimiento de las organizaciones miembro, formacion politica y
construccion de identidad colectiva. Son el espacio donde se establecen las normas, los
mecanismos Y las estructuras para el funcionamiento participativo y democrético del
movimiento. Desde el afio 2000 las Conferencias Internacionales de LVC son
precedidas por una Asamblea Internacional de Mujeres y desde el afio 2004 durante los
dias previos también se realiza la Asamblea Internacional de Jévenes®®,

En definitiva LVC ha demostrado una gran capacidad creativa para la construccion de
espacios, procesos y estructuras de autogobierno y auto-organizacion colectiva, que
responden a logicas horizontales, colaborativas, y de responsabilidad compartida entre
una gran diversidad de organizaciones. En este sentido, LVC también establece la

., . . . ~ A
rotacion de su Secretaria Operativa Internacional cada 8 afios®,

Por tanto LVC desde su surgimiento y por su naturaleza, asume el desafio de articular
una gran diversidad de organizaciones y movimientos sociales campesinos y populares85
en torno a principios, estrategias y a una agenda de lucha comun, que cada vez es mas
amplia e integral. A través del analisis de sus publicaciones y declaraciones (LVC, 2007,
2008, 2009, 2013 ay b, 2015, 2016, 2017a y 2017b) y de estudios y analisis de otros
autores/as (Borras, 2004; Martinez-Torres y Rosset 2010; Rosset y Martinez-Torres

8 La | Conferencia Internacional fue en 1993 en Mons (Bélgica), la 1l Conferencia Internacional fue en 1996 en
Tlaxcala (México), la Il Conferencia Internacional y la | Asamblea de Mujeres, fue en 2000 en Bangalore (India), la
IV Conferencia Internacional, la Il Asamblea de Mujeres, | Asamblea de Jovenes, fue en 2004, Séo Paulo (Brasil), la
V Conferencia Internacional, la 1l Asamblea de Mujeres, Il Asamblea de Jévenes, fue en 2008 en Maputo
(Mozambique), la VI Conferencia Internacional fue en Jakarta (Indonesia) la cual fue precedida por la 11l Asamblea
de Jovenes y la IV Asamblea de Mujeres de LVC. La VII Conferencia Internacional junto a la IV Asamblea de
Jovenes y la VV Asamblea de Mujeres ha sido celebrada del 16 al 24 de julio de 2017 en Euskal Herria. Toda la
informacién sobre su estructura organizativa y las conferencias esta disponible en https://viacampesina.org/es/

# La region Europa fue quien albergo la primera sede provisional de LVC, que fue asumida por EHNE-Bizkaia,
después se trasladd a Honduras, donde se le dio forma y estructura de Secretaria Operativa Internacional, definiendo
que esta instancia seria rotativa e itinerante por las diferentes regiones. En la VV Conferencia de Maputo (2008) se
decide trasladar el Secretariado Internacional de Yakarta (Indonesia) a Africa en 2013. Después de las consultas en
las dos regiones africanas, los miembros africanos de LVC hicieron una propuesta conjunta de que el SOI fuera
albergado por la organizacion ZIMSOFF, en Zimbawe donde permanecerd hasta 2021.

% Tal y como expresan en el Llamamiento de Yakarta resultado de su VI Conferencia Internacional celebrada en
junio 2013: “venimos a extender nuestro llamado urgente a tejer hilo a hilo la unidad a nivel global entre
organizaciones del campo y la ciudad para participar activa, propositiva y decididamente en la construccién de una
nueva sociedad, basada en la soberania alimentaria, la justicia y la igualdad” (LVC, 2013b). Como decia en el
apartado anterior actualmente LVC esta conformada por 164 organizaciones locales y nacionales de 79 paises de
Africa, Asia, Europa, América y Medio Oriente. En total, representa a méas de 200 millones de campesinos y
campesinas, pueblos indigenas, pescadores, recolectores y trabajadores agrarios.
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Batista 2014; Rosset, 2009, 2017a) podemos identificar las siguientes

caracteristicas de la agenda politica de LVC:

a)

b)

c)

d)

Se basa en constantes andlisis criticos y autocriticos de la cuestion agraria a
nivel global, a partir del intercambio de experiencias, el didlogo de saberes y la

revision de estudios criticos que permiten definir una agenda clara y consistente.

Las propuestas que componen su agenda politica son alternativas propositivas
que confrontan la agenda hegemonica de forma cada vez mas amplia e

interseccional, es decir no exclusivamente a nivel agrario.

A través de su agenda se detectan y sefialan antagonistas claros. Es decir agentes
y centros de decision que guian el proceso globalizador neoliberal:
corporaciones transnacionales, Fondo Monetario Internacional (FMI), Banco
Mundial (BM), Organizacion Mundial del Comercio (OMC), sistema financiero,
sistema judicial y medios de comunicacion al servicio de los mandatos
neoliberales, etc.

A través de su agenda se desvela que las asimetrias y opresiones existentes en el
mundo agrario se dan por la interseccion de diferentes sistemas de dominacion
(patriarcado, capitalismo, imperialismo, colonialidad, antropocentrismo).

Las propuestas que componen la agenda politica de LV C tienen los territorios
como ambitos estratégicos para su implementacién, para transitar hacia otros
modelos de organizacion sociales, politicos y econdémicos que colocan la
alimentacion y la sostenibilidad de la vida en el centro.

Y por dltimo, las propuestas que componen la agenda politica de LVC
contribuyen a la articulacion de luchas y escalas, dotindola de mayor
legitimidad social, mayor integralidad y por tanto, mayor potencialidad

emancipadora.

Para Borras (2004) el proceso de construccion de la agenda de LVC refleja que es al

mismo tiempo sujeto politico y un escenario unico de didlogo y construccion de

conocimiento colectivo constante: “Las agendas y objetivos de Via Campesina (como

actor) reflejan ampliamente a sus organizaciones miembro. La agenda de Via

Campesina es mucho mas que la simple suma de las diversas agendas y objetivos de las

organizaciones que la integran, puesto que son el resultado de negociaciones internas
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entre ellas (Via Campesina como escenario) en funcion de un contexto cambiante”
(Borras, 2004:10).

Peter Rosset, profundiza sobre esta cuestion al plantear que la perspectiva dialéctica es
fundamental para entender la evolucion del pensamiento de LVC. Dicha evolucion, en
primer lugar, es el resultado de las profundas transformaciones que se han producido en
las realidades rurales de todo el mundo, y en segundo lugar, es el resultado de un
proceso interno de didlogo de saberes®® e intercambio de experiencias que tiene lugar
dentro de los movimientos a medida que interactuan entre si y con el mundo (Rosset,
2017a).

Por tanto, podemos afirmar que debido a los grandes cambios producidos por el poder
corporativo en las realidades rurales de todo el planeta y en el sistema agroalimentario
en su conjunto (expuestos en el capitulo anterior), y a través del didlogo de saberes
interno, se ha producido una importante evolucion en los andlisis, enfoques, agendas y

estrategias de lucha, y en las propuestas y marcos conceptuales generados por LVC:

La emergencia de esta nueva alianza entre el capital financiero, el agronegocio, los
estados, los medios masivos de comunicacidon, y su capacidad de disputa de los
territorios, de los Estados y de la opinion publica, nos ha obligado una vez mas a un
necesario proceso de reflexion y reformulacion de conceptos, propuestas, proyectos
alternativos, estrategias y practicas de lucha. [...] Tenemos que seguir ajustando e
innovando tacticas, sobre todo teniendo en cuenta que el enemigo modifica
dindmicamente sus estrategias de disputa de nuestros territorios (LVC, 2016:3).

Fruto de todo ello, en los tltimos afios se ha producido un amplio proceso de reflexion
que ha generado una lectura ampliada por parte de LVC del contexto actual y de las
subordinaciones que sufre el campesinado y el resto de poblaciones rurales. También se
ha producido una profundizacién de las propuestas politicas y conceptuales que ha
construido a lo largo de su historia, como son la soberania alimentaria y la agroecologia,
propuestas politicas que denuncian las consecuencias del sistema hegemonico (crisis

alimentaria, climatica, social, institucional, etc.) y que representan alternativas

8 para facilitar la lectura, vuelvo a traer aqui la definicion de didlogo de saberes empleada por Martinez-Torres y
Peter Rosset y que seguimos en este trabajo de investigacion: “La construccion colectiva de significacion emergente,
basada en didlogo establecido entre personas o pueblos cuyas experiencias, cosmovisiones y maneras de conocer son
especificas e histéricamente diferentes, sobre todo cuando enfrentan los nuevos desafios comunes de un mundo
cambiante. Dicho didlogo se apoya en el intercambio entre las diferencias y en la reflexion colectiva. A menudo, ello
propicia la re-contextualizacion y la resignificacion, lo cual da lugar a saberes y significados emergentes, que se
relacionan con historias, tradiciones, territorialidades, experiencias, procesos y acciones de los distintos pueblos. Las
nuevas y colectivas comprensiones, significados y saberes, pueden llegar a constituir la base para acciones de
resistencia colectivas, y para la construccion de procesos colectivos nuevos” (Martinez-Torres y Rosset, 2014, citado
en Rosset, 2015:10).
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transformadoras, concretas y posibles a nivel territorial para enfrentar el poder de las

corporaciones y la privatizacion de la vida.

En ese sentido es pertinente aclarar que en este trabajo se emplea la concepcion de
agroecologia y soberania alimentaria que las organizaciones de LVC han construido y
recogido en diferentes declaraciones en las dos ultimas décadas. Por ello cuando se
emplea el concepto de soberania alimentaria se alude a una propuesta politica o enfoque
politico que se basa en el derecho de los pueblos a establecer su propio sistema
alimentario. Frente a un modelo basado en la centralidad de los mercados, la
privatizacion de la vida y la generacion de desigualdades, este enfoque propone colocar
la vida y la alimentacion en el centro y construir colectivamente otros modelos sociales
y econdmicos que respondan a esta apuesta. En la definicion construida por La Via
Campesina recogida en la Declaracion de Ny¢eleni (2007) s LvC plantea que entiende

por soberania alimentaria lo siguiente:

La soberania alimentaria es el derecho de los pueblos a alimentos nutritivos y
culturalmente adecuados, accesibles y producidos de forma sostenible y ecologica, y su
derecho a decidir su propio sistema alimentario y productivo. Esto pone a quienes
producen, distribuyen y consumen alimentos en el corazon de los sistemas y politicas
alimentarias, por encima de las exigencias de mercados y empresas. Defiende los
intereses de, e incluye a, las futuras generaciones. Nos ofrece una estrategia para resistir
y desmantelar el comercio libre y corporativo y el régimen alimentario actual, y para
encauzar los sistemas alimentarios, agricolas, pastoriles y de pesca para que pasen a
estar gestionados por los productores y productoras locales. La soberania alimentaria da
prioridad a las economias locales y a los mercados locales y nacionales, y otorga el
poder a los campesinos/as y a la agricultura familiar; la pesca artesanal y el pastoreo
tradicional, y coloca la produccion alimentaria, la distribucién y el consumo sobre la
base de la sostenibilidad ambiental, social y economica. La soberania alimentaria
promueve el comercio transparente, que garantiza ingresos dignos para todos los
pueblos, y los derechos de los consumidores/as para controlar su propia alimentacion y
nutricion. Garantiza que los derechos de acceso y a la gestion de nuestra tierra, de
nuestros territorios, nuestras aguas, nuestras semillas, nuestro ganado y la biodiversidad,
estén en manos de quienes producimos los alimentos. La soberania alimentaria supone
nuevas relaciones sociales libres de opresion y desigualdades entre los hombres y
mujeres, pueblos, grupos raciales, clases sociales y generaciones.

¥ El Foro de Nyélény fue convocado por el Comité Internacional de Planificacion para la Soberania Alimentaria
(CIP) una plataforma global autdnoma y autoorganizada de mas de 800 organizaciones de productoras/es de
alimentos a pequefia escala y de trabajadoras/es rurales, pueblos indigenas, pastores, pescadores, que busca avanzar
en la soberania alimentaria a nivel global y regional. Este foro marco un momento de inflexion, ya que cont6 con la
participacion de mas de 500 personas delegadas de 80 paises pertenecientes a LVC pero también de redes y
organizaciones que no son parte de LVC. Finalmente el foro sirvié para visibilizar la extension y crecimiento del
movimiento global por la soberania alimentaria y la potencialidad e importancia de ampliar las alianzas urbano-
rurales. La Declaracion de Nyélény (2007) recoge los acuerdos y principios comunes de la Soberania Alimentaria,
desde entonces se ha convertido en un espacio virtual de comunicacion y construccion colectiva del movimiento
global por la soberania alimentaria. Mas informacion ver https://nyeleni.org/spip.php?article291
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En relacion al concepto de agroecologia, se emplea la conceptualizacion que se recoge
en la Declaracion del Foro Internacional sobre Agroecologia (2015) en la que se
explica que la agroecologia es el camino para avanzar hacia la soberania alimentaria y la
trasformacion social y personal desde la produccién y consumo de alimentos. “La
produccion agroecologica es “un modo de vida y un modo de luchar y resistir al
capitalismo” afirmaba Rilma Roman de la Asociacion Nacional de trabajadores
pequeiios (ANAP) de Cuba, durante el Seminario Continental de los procesos de
formacion en agroecologia de la Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del
Campo (CLOC-Via Campesina) celebrado en septiembre de 2017 en la ENFF.

Por tanto se trata de propuestas que han marcado de forma central la agenda y las
estrategias politicas de LVC desde su surgimiento, y que como decia han ido
evolucionando en estos ultimos afios. Se trata de propuestas para la transformacion
social que tienen una gran potencialidad emancipadora colectiva e individual y que
abarcan aspectos materiales e inmateriales, fundamentales para la disputa territorial y la
territorializacion contrahegemonica. Para ilustrar esto brevemente me detendré en la

concepcidn de agroecologia campesina que defiende LVC.

Aunque muchas personas crean que la agroecologia es una ciencia occidental producida
desde la academia, LVC y millones de pobladores rurales la reivindican como enfoque
teorico y metodologico fruto del saber practico campesino y popular. La agroecologia es
un objetivo y una estrategia central en la disputa territorial (material) que desarrolla
LVC contra el capital, es fundamental para la produccion de alimentos sostenibles y
modos de vida soberanos, y por tanto para la reconstruccion de territorios populares

campesinos.

En 2015, se reunieron en Nyélény (Mali)® representantes de diversas organizaciones
sociales, pobladores y consumidores rurales y urbanos, entre ellas LVC, para llegar a
una lectura compartida de la agroecologia como elemento clave en la construccion de la
soberania alimentaria. En la Declaracion del Foro Internacional sobre Agroecologia
fruto de aquel foro, se advierte y denuncian los intentos de apropiacion corporativa e

institucional de la agroecologia (intentos que tratan de quitarle su contenido social y

® El Foro Internacional de Agroecologia se llevé acabo en Nyéléni en Mali, del 24 a 27 febrero 2015, auspiciado por
las siguientes organizaciones: Coordinacion Nacional de Organizaciones Campesinas de Mali (CNOP Mali) como
presidente; La Via Campesina (LVC), Movimiento Agroecol6gico de América Latina y el Caribe (MAELA), Red de
organizaciones Campesinas y de Productores de Africa Occidental (ROPPA), Foro Mundial de Pescadores y
Trabajadores de la Pesca (WFF), Foro Mundial de Pueblos Pescadores (WFFP), Alianza Mundial de los Pueblos
Indigenas Mdviles (WAMIP), y Mas y Mejor (MaB). La Declaracion completa estd disponible en
http://www.foodsovereignty.org/wp-content/uploads/2015/02/ES-Declaraci%C3%B3n-del-Foro-Internacional-sobre-
Agroecolog¥%C3%ADa-2015.pdf
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politico) cuestion que ejemplifica la disputa inmaterial (conceptual, epistémica) que se

esta produciendo sobre esta propuesta.

La presion popular ha instado a muchas instituciones multilaterales, gobiernos,
universidades y centros de investigacion, algunas ONGs, corporaciones y otras
instancias a finalmente reconocer la “agroecologia”. No obstante, han intentado reducir
el concepto a una mera propuesta de tecnologias para ofrecer algunas herramientas que
suavizan la crisis de sostenibilidad de la produccion alimentaria industrial sin desafiar
las estructuras de poder existentes. Esta cooptacion de la agroecologia para
“maquillar” el sistema alimentario industrial y ofrecer un discurso ecologista de cara a
la galeria recibe varios nombres, entre ellos “agricultura climaticamente inteligente”,
“intensificacion sostenible o ecoldgica”, produccion industrial de monocultivos de
alimentos “organicos”, etc. Para nosotros, esto no es agroecologia. Rechazamos tales
calificativos y lucharemos en denunciar y frenar esta apropiacion insidiosa de la
agroecologia (Declaracion del Foro Internacional sobre Agroecologia, 2015. Negritas

propias)

La agroecologia campesina se basa en una relacion armonica con la naturaleza
(respetando la biodiversidad, sus ciclos y equilibrio) relacion que se construye de forma
diferenciada territorial, social y culturalmente, pero que se basa en principios comunes.
La agroecologia es una propuesta multidimensional e integral basada en una serie de
principios que se organizan en torno a tres dimensiones: agrondémica, socioeconomica y
finalmente sociocultural y politica®. Esta concepcion de agroecologia trata de recuperar
los saberes ancestrales y combinarlos con los saberes académicos criticos generando a
través del dialogo de saberes, una propuesta de modelo agrario capaz de producir
alimentos saludables para toda la humanidad, culturalmente adaptados y en armonia con
el medio ambiente al tiempo que trata de generar relaciones libres de opresion. Por
tanto, la agroecologia es una construccion politico-social popular, con aportes
pluridisciplinares desde el pensamiento cientifico critico (ecologia, agronomia,
economia, sociologia, etc.).

La agroecologia es politica, nos exige desafiar y transformar las estructuras de poder en
la sociedad. Debemos poner en manos de los pueblos que alimentan el mundo el control
de las semillas, la biodiversidad, la tierra y los territorios, el agua, los saberes, la cultura
y los bienes comunes [...] No es una mera propuesta de tecnologias o practicas de
produccion. No puede aplicarse de la misma manera en todos los territorios. Se basa por
el contrario en principios que, si bien puedan compartir similitudes en la diversidad de
nuestros territorios, se practican de muchas formas diferentes (Declaracion del Foro
Internacional sobre Agroecologia, 2015)

% a Dimension sociopolitica es la mas innovadora de sus dimensiones, y normalmente la mas desconocida. Los
métodos participativos de la agroecologia promueven formas de accion colectiva que inciden en la democratizacion
de la toma de decisiones. El cuestionamiento de la dominacién politica, econdémica, ideoldgica y patriarcal, son parte
integral de los procesos agroecoldgicos.
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En este trabajo no vamos a entrar en el debate conceptual y epistémico sobre la

concepcidn de agroecologia campesina y la cientifica. Como deciamos anteriormente, se

utiliza la concepcion de agroecologia construida por LVC por ser una de las estrategias
fundamentales para avanzar en la construccion de la soberania alimentaria, contra el

avance de la territorializacion capitalista y la apropiacion del sistema agroalimentario a
nivel global, y contra las diversas formas de opresion por las cuales se expresa.

La agroecologia es una propuesta fundamental ya que permite disputar al poder
corporativo su devastadora ocupacion territorial en diferentes dimensiones (materiales e

inmateriales):

a)

b)

d)

Por tanto,

Disputa técnico-productiva ecoldgica: sistemas de produccion integrados y
diversos, manejo sostenible de bienes naturales, eficiencia y bajo consumo
energético, promueve la biodiversidad, etc.

Disputas  socioeconomicas: la  generacion de sistemas locales
agroalimentarios, relocalizacion de la produccion, sistemas de distribucion
de alimentos sanos, a precios justos, locales, que conectan a quien produce y
quien consume, que generan empleo local y fortalecen las redes sociales en
el territorio.

Disputas juridicas: basada en la denuncia de la arquitectura de la impunidad
corporativa y en la defensa de los derechos sociales y politicos individuales y
colectivos.

Disputa socio cultural y politica: los métodos participativos de la
agroecologia promueven culturas organizativas y formas de accion colectiva
que inciden en la democratizacion de la toma de decisiones y la construccion
colectiva de las alternativas, por tanto se pone el acento en la necesidad de
transformar las relaciones de poder que rigen la produccion y distribucién de
alimentos y enfrentar las diferentes desigualdades o jerarquias de género,
edad, clase, norte-sur, etc.

Disputa epistémica y educativa: valorizacion de los conocimientos
tradicionales y didlogo de saberes, disputa de espacios y recursos educativos

publicos para impulsar la formacion agroecoldgica.

la agroecologia y la soberania alimentaria son dos propuestas intimamente

ligadas y centrales en la agenda politica de LVC, una agenda que como sefialabamos
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anteriormente, es contrahegemonica y cada vez mas integral. Es decir, partiendo de la
defensa de la alimentacion no como mercancia sino como derecho fundamental, tanto la
agroecologia como la soberania alimentaria son propuestas que abordan de manera
critica las relaciones y dindmicas que se dan en el resto de ambitos sociales y
econdémicos. Plantean que no se trata solo de transformar lo que comemos, sino sobre
todo de transformar la realidad en la cual estd inserta esta produccion y consumo de
alimentos. Y por tanto proponen transformaciones en multiples esferas y niveles, desde
los valores y principios en los que se articulan nuestras sociedades, la manera de
construir los modos de organizacion, lo publico y las politicas y normativas concretas,

hasta la propuesta de alternativas en los territorios.

En definitiva, la agroecologia y la soberania alimentaria plantean y demuestran que si es
posible construir alternativas emancipadoras. Propuestas que anteponen la vida y su
reproduccion, frente a la logica depredadora e insostenible del capitalismo, y que
pretenden construir también capacidad emancipadora a nivel personal y colectivo frente
a las multiples subordinaciones y exclusiones (socioecondmicas, politicas, epistémicas,

juridicas, etc.) que sufre el campesinado actualmente.

Pero volviendo a lo que senalabamos paginas atras, las propuestas de LVC son
entendidas como procesos en construccidon permanente y en los tltimos afos, fruto de la
intensificacion de la ofensiva neoliberal y del avance de la territorializacion del capital
en las realidades rurales en todo el mundo, se ha producido una intensificacion y un
amplio proceso de reflexion que ha generado una lectura ampliada por parte de LVC del
contexto actual y de las opresiones que sufre el campesinado y el resto de poblaciones

rurales.

En 2017 LVC ha hecho publico un nuevo marco conceptual esta vez sobre la reforma
agraria, que ha denominado Reforma Agraria Integral y Popular basada en la defensa y
reconstruccion del territorio dentro del marco de la soberania alimentaria (LVC, 2017a).
En su ultima publicacion la propia Via Campesina destaca que se trata de un proceso de
construccion de conocimiento colectivo, que se basa en “el intercambio de experiencias,
el didlogo de saberes, el andlisis colectivo y los estudios al respecto” y plantea una serie
de “hitos historicos que han llevado al desarrollo programatico de LVC sobre la reforma

agraria integral y popular” (LVC, 2017:29) y que se recogen en la siguiente tabla.

1993 | Creacidn de La Via Campesina
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1999 | La Campariia Global por la Reforma Agraria (CGRA)

2003 | El papel de las mujeres en la reforma agraria y el feminismo campesino y popular

2006 | Porto Alegre: El territorio como objeto de la lucha

¢Tenencia pablica, comunal, cooperativa o individual?

2007 | Nyéléni: Ampliacion del movimiento por la Soberania Alimentaria y las relaciones urbano-rurales

La Agroecologia como objetivo y estrategia

2011- | La lucha contra el acaparamiento y el cambio en la percepcion del papel del Estado.
2012

2016 | Maraba: La Reforma Agraria Popular

Las/los jovenes en la lucha por la reforma agraria

2017 | Hacia la convergencia de las luchas por una Reforma Agraria Integral y Popular por la Soberania
Alimentaria.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de LVC (2017a)

Por tanto, este nuevo marco conceptual sobre la Reforma Agraria Integral y Popular
para la Soberania Alimentaria es fruto de un largo proceso de construccion colectiva de
conocimiento. Esta nueva concepcion ampliada de reforma agraria supone importantes
cambios “se ha cambiado tanto el objeto de la reforma agraria, como también el quién
la deberia llevar a cabo” (LVC, 2017a:5, negritas en el original) cuestiones que amplian

y llevan a una reformulacién de la concepcion de reforma agraria.

La ampliacion del objeto de la reforma agraria de tierra a territorio, también amplia el
concepto de la reforma agraria en si misma. Una propuesta de reforma agraria integral
que no so6lo garantice la democratizacion de la tierra, sino que ademas considere todos
los aspectos que permitan una vida digna para las familias: el agua, los mares, los
manglares y aguas continentales, las semillas, la biodiversidad en su conjunto, asi como
la regulacion de los mercados y el cese de los acaparamientos. Ademas incluye el
fortalecimiento de la produccion agroecolégica como forma de produccion coherente
con los ciclos de la naturaleza y capaz de frenar el cambio climitico y mantener la
biodiversidad (LVC, 2017a:5. Negritas propias).

Segtn Rosset (2017a) las ocupaciones de tierra han sido y seran una tactica constante en
la Iucha de las organizaciones de LVC, aunque como parte de la disputa territorial
inmaterial, el encuadre del discurso para defender esta practica ante la opinidon publica
ha ido cambiando y se pone un énfasis cada vez mayor en la alimentacion saludable, la
agricultura campesina agroecoldgica, la agricultura sostenible, la proteccion de los
ecosistemas y el medio ambiente, la soberania alimentaria, soberania energética,
soberania popular. Por otro lado, en la mayoria de los casos la inica forma viable y
posible para permanecer en los territorios es la produccion agroecoldgica, por tanto se
convierte en objetivo y estrategia para la disputa territorial y la construccion de

territorios contrahegemonicos, tanto materiales como inmateriales.
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Al analizar la evolucion del pensamiento de LVC Peter Rosset (2017a) sostiene que este
cambio de [luchar por tierra a luchar por el territorio, ha sido generado
fundamentalmente por el encuentro y el didlogo horizontal con actores pares no
campesinos, fundamentalmente con pueblos indigenas, pastores ndémadas y pescadores
artesanales. Sujetos con los que comparten los territorios rurales que se encuentran en
disputa, tratando de construir conjuntamente una propuesta de reforma agraria que
incluya la perspectiva indigena de territorio y que no pusiera los derechos campesinos
por encima de los pastores ndomadas, de los pescadores artesanales o de los propios
pueblos indigenas. Todo ello ha marcado y ampliado de forma creciente la perspectiva
de lucha agraria dentro de LVC. De tal forma que, en los ultimos 15 afios de manera
progresiva LVC empez6 a pensar e incluir el territorio y la perspectiva territorial en sus

analisis y propuestas (Rosset, 2017a).

El movimiento ha aprendido cada vez mas a pensar en términos de territorio. Este
proceso se evidencid en el segundo encuentro internacional de los “Sin Tierra” que
llevo a cabo LVC en el 2002 en el marco del Segundo Foro Social Mundial, en Porto
Alegre. En esta reunion, lideres de LVC pertenecientes a las organizaciones de pueblos
indigenas retaron a LVC y a la Campafia Global por la Reforma Agraria (CGRA) a
ampliar su vision compartida de los asuntos agrarios, para incluir la perspectiva
indigena de territorios en vez de pensar solo en tierra [...] En el Foro “Tierra, Territorio
y Dignidad” que se realizoé en 2006 en Porto Alegre, el analisis colectivo que se hizo
incluy6 un llamado a re-imaginar la reforma agraria desde una perspectiva territorial
(Rosset, 2017a:8).

Como decia la nueva concepcion de Reforma Agraria Integral y Popular, también
plantea un cambio de vision sobre quién deberia realizarla. Este cambio se basa en un
amplio analisis colectivo® de las experiencias de las reformas agrarias del pasado

(reformas agrarias clasicas, burguesas y socialistas,”” y la llamada reforma agraria

% \arias de las organizaciones fundadoras de LVC surgieron de la lucha por reforma agraria en sus paises, por lo que
la reforma agraria ha sido un eje principal de la agenda de lucha de LVVC desde su fundacion. En 1999 LVC lanza la
Campafia Global por la Reforma Agraria (CGRA) que ha funcionado como una plataforma dentro de LVC y junto a
organizaciones aliadas han apoyado desde entonces las luchas por tierra y reforma agraria a nivel local, de diferentes
formas: realizando investigaciones e intercambios de experiencias, incidencia politica nacional e internacional,
incidencia en la opinion publica, asi como anélisis de las reformas agrarias del pasado (clésicas y la asistida por el
mercado promovida por el BM) identificando sus limites y contribuyendo en la formulacion de la Reforma Agraria
Integral y Popular (LVC, 2017a)

Las reformas agrarias clasicas (burguesas y socialistas) se dieron en distintos paises, en los que el latifundio
improductivo empez6 a verse como un lastre para el desarrollo econémico nacional ademéas de suponer una injusticia
social evidente: tierras improductivas concentradas en pocas manos y muchas familias sin tierra para sobrevivir. Este
tipo de reformas agrarias clasicas, generaba alianzas de clases entre determinados sectores (campesinado y elites
capitalistas industriales nacionales) para que las/os campesinas/os hicieran productivas las tierras improductivas del
latifundio y asi contribuyeran al desarrollo econémico nacional. Para LVVC eran reformas parciales incompletas y
deficientes, planteaban la redistribucion de tierras y ademas favorecian los intereses del campesinado y trabajadores
rurales por encima de otros habitantes rurales: pastores, indigenas, recolectores, pescadores. Las condiciones actuales,
hacen que ya no sea posible la alianza de clase necesaria para este tipo de reformas, el capital financiero internacional
esta transformando el latifundio improductivo en agronegocio, eliminando asi el argumento capitalista sobre la
necesidad de realizar una reforma agraria para lograr el “desarrollo” (LVC, 2017a).
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asistida por el mercado del Banco Mundial®®). Estos analisis han sido construidos desde
las bases de los territorios, contando por tanto con una gran diversidad historica,
cultural, politica y econdmica en los didlogos mantenidos. En dichos andlisis hasta el
afio 2000 existia un amplio consenso en que los gobiernos democraticamente elegidos,
debian ser los actores que realizaran las reformas agrarias. Pero en los ultimos 15 afios

los analisis de LVC identifican que:

El poder de decision de los estados se ha trasladado al nivel internacional, proceso que
todavia no esta acabado y que forma parte de un proceso de des-democratizacion de las
politicas publicas y un fortalecimiento de los sistemas econdmicos basados en la
“division internacional del trabajo”. Ademas las desregulaciones de los mercados
financieros han llevado a una concentracion del capital y a una alienacidon extrema del
capital financiero de la economia real [...] Los procesos actuales, que han llevado a
fuertes asimetrias de poder, dejan percibir cada vez de forma mas clara, que la reforma
agraria integral sélo podra ser realizada por un fuerte movimiento popular, tanto
rural como urbano (LVC, 2017a:5-9. Negritas propias).

Efectivamente con sus propuestas, LVC amplia cada vez mas a los sujetos sociales y
politicos interpelados, planteando que la lucha para construir un sistema agroalimentario
basado en la soberania alimentaria y la agroecologia no depende unicamente de las
campesinas y campesinos, pueblos indigenas y resto de pobladores rurales. Se trata de
una lucha que implica necesariamente a la sociedad en su conjunto y que, por tanto es
necesario continuar tejiendo una gran alianza rural-urbana en todos los niveles (local,

nacional, regional e internacional).

La alimentacion sana y nutritiva es una lucha de todas y todos en el campo y en la
sociedad, para luchar contra el sistema hegemonico que pone el control de la
alimentacion de los pueblos en manos de las corporaciones trasnacionales. Para ello es
necesario construir una fuerte alianza entre los pueblos, organizaciones, movimientos y
personas, del campo y de la sociedad, que sean capaces de lograr la correlacion de
fuerzas necesarias (LVC, 2017a:50).

Por tanto, la nueva concepcion de Reforma Agraria Integral y Popular de LVC es un

nuevo marco conceptual para fortalecer la propuesta de la soberania alimentaria que, al

% |a reforma agraria asistida por el mercado promovida por el BM (programa que actualmente ha desaparecido por
no resultar eficiente) se puso en marcha para promover la titulacion y registro de tierras y posteriormente el
establecimiento de un mercado de compra-venta de tierras. Las campesinas/os sin tierra negocian un precio con los
terratenientes y el Estado garantiza los créditos para la compra con condiciones de reestructuracion de politicas
publicas. Sus dos ejes principales han sido la titulacién privada de tierras y la desregulacion de mercados de tierras y
aguas con competencias nacionales, facilitando la privatizacion de tierras comunales y el acceso a la compra de
tierras por capital extranjero. Los andlisis de LVC afirman que este programa: no ha resultado participativo, porque
las condiciones de negociacion han sido muy desiguales y muchos campesinos han quedado sobreendeudados; no ha
sido més barato; no ha habido una mayor redistribucién de tierras, la mayoria de vendedores han sido propietarios
medianos; no ha evitado conflictos y no ha disminuido la desigualdad en el campo. En definitiva tan solo ha
conseguido uno de sus objetivos, debilitar y cooptar las luchas sociales por reforma agraria redistributiva al generar
conflictos y divisiones internas en las organizaciones campesinas en muchos paises (LVC, 2017a)

108



Bloque Teorico. Capitulo 2

mismo tiempo, denuncia las consecuencias socioeconémicas, medioambientales y
culturales de las politicas neoliberales orquestadas por la alianza del poder corporativo.
Plantea que la lucha para conseguir un sistema agroalimentario en manos de los
pueblos, implica la disputa y recuperacion de los territorios apropiados por el capital
para poder construir territorios en manos de sectores campesinos y populares a través de
propuestas que siguen principios comunes pero se concretan de forma diferenciada en

cada realidad.

Efectivamente todas estas propuestas (reforma agraria integral y popular, construccion
de territorios agroecologicos, soberania alimentaria) son propuestas contrahegemonicas
basadas en enfoques territoriales, que son practicas concretas y locales que no se limitan
al sector agrario y que, con sus dificultades y debilidades, ofrecen salidas alternativas a
las multiples crisis (alimentaria, climatica, energética, democratica, de cuidados, etc.)
que ha generado el paradigma hegemodnico del crecimiento continuo trenzado con el

capitalismo, el colonialismo y el patriarcado.

En toda América, Asia, Africa, Europa y Medio Oriente nuestras organizaciones,
movimientos y convergencias estan en la disputa territorial directa con el capital y con
propuestas similares, basadas en enfoques territoriales; en la convergencia entre nuestra
diversidad, cosmovisiones, saberes populares y tradicionales, y en nuestros diversos
modos y estrategias de vida. Las propuestas aunque similares, también son distintas
segun nuestras diferentes realidades [...] Nuestras propuestas de soberania alimentaria,
reforma agraria integral y popular, construccion de territorios agroecologicos para
enfriar el planeta, ofrecen soluciones y alternativas reales a los problemas generados por
el sistema capitalista (LVC, 2016:4-5).

La construccion de la Reforma Agraria Integral y Popular es fundamental para poder
avanzar en la soberania alimentaria a través de la agroecologia. Plantea un horizonte de
transformaciones sociales multiples (socioecondmicas, politicas, juridicas, culturales,
etc.) y por tanto es entendida como un proceso de cambio continuo, profundo, de largo

plazo.

En ese sentido podemos afirmar que se trata de propuestas alternativas de
transformacion social que también plantean la necesidad de trabajar a nivel interno
(en las organizaciones y en el resto de espacios de la vida cotidiana) el cambio de
inercias, costumbres y modos de relacion que reproducen las logicas y modos
hegemonicos. Por tanto, tienen una gran potencialidad emancipadora colectiva e
individual, que abarca aspectos materiales e inmateriales, siendo propuestas
conceptuales y estratégicas fundamentales para poder avanzar en la disputa territorial y

la territorializacion contrahegemonica.
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Esta lectura ampliada de los aspectos materiales e inmateriales de la construccion de
hegemonia y contrahegemonia en las luchas agrarias, ha llevado a LVC a reforzar sus
propuestas y sus estrategias de cambio para el proximo periodo. Fundamentalmente se
ha decidido reforzar las “estrategias de cambio desde abajo” ya que desde la nueva
concepcion de reforma agraria que acabamos de presentar, ésta debe ser impulsada
desde y por el poder popular organizado, es decir desde los movimientos sociales
urbanos y rurales. Aunque paralelamente también se continuara realizando incidencia

politica a nivel internacional, nacional y local.

Es necesario considerar que la incidencia y presion politica a nivel nacional, forma parte
de las estrategias de lucha de casi todas las organizaciones miembro de LVC, aunque
son muy diferentes dependiendo del contexto histérico y de la coyuntura politica del
pais en el que actia cada organizacion. A nivel internacional, LVC como movimiento
transnacional junto a sus aliados han logrado abrir espacios de incidencia politica
importantes en organismos de las Naciones Unidas, entre ellos la FAO o el Consejo de
Derechos Humanos®®. Las organizaciones de LVC consideran que es importante generar
herramientas a nivel internacional que acompafien y protejan politica y juridicamente
los procesos locales en los territorios: contra la criminalizacion, contra los
acaparamientos, por el reconocimiento de los derechos colectivos, contra la impunidad

de las empresas transnacionales, etc. (LVC, 2017a).

En cualquier caso, la propuesta de la reforma agraria integral y popular para la
soberania alimentaria requiere reforzar las estrategias de resistencia, accion popular y
construccion de alternativas territoriales, impulsadas desde abajo y basadas en logicas
de alianzas, consensos, colaboracion, horizontalidad. Estrategias multidimensionales y
necesariamente construidas de forma colectiva en la praxis de las organizaciones (LVC,
2017a):

Se refuerzan las estrategias de cambio desde abajo: las acciones directas, tal como la
ocupacion de tierras, marchas, protestas, y formas de desobediencia civil; la praxis
para el cambio, como la construccion de sistemas productivos agroecoldgicos en
coherencia con los ciclos de la naturaleza, de relaciones comerciales justas y relaciones

%% En este sentido dos ejemplos de avances importantes han sido “Las directrices de la tenencia de la tierra, la pesca y
los bosques” que fueron aprobadas en el afio 2012 en la FAO y que a pesar de ser recomendaciones de caracter no
vinculante han supuesto un importante instrumento para la defensa y lucha por los territorios. Otro ejemplo
importante es el proceso de la “Declaracion sobre los derechos de los campesinos y campesinas” basado en los
desafios y propuestas que emanan directamente de los movimientos campesinos de base y que LVC impulsa desde
hace mas de 15 afios como instrumento para lograr el reconocimiento del campesinado dentro del sistema
internacional de derechos humanos. El proyecto de la declaracion se encuentra en fase de negociacion en el Consejo
de Derechos Humanos de la ONU (LVC, 2017a).
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sociales solidarias; la democratizacion de los conocimientos y las relaciones sociales
libres de opresién, que buscan revertir la logica jerarquica, racista y patriarcal. Las
estrategias también incluyen la promocion de una comunicacién diferente, y de otro
modelo de investigacion, desde la vision del territorio” (LVC, 2017a:5. Negritas en el
original).
Efectivamente las propuestas y estrategias construidas por LVC ponen en el centro la
defensa de la vida, la recuperacion de la soberania de los pueblos sobre los territorios y
la construccion de relaciones sociales libres de opresion. Son multiples los fragmentos
de sus publicaciones y declaraciones que reflejan que para LVC la lucha contra las
diferentes opresiones que sostienen el actual orden de cosas, hay que construirla de
forma multidimensional y en una doble direccidén simultaneamente; es decir hacia fuera
y hacia dentro, tratando de identificar y combatir externa e internamente la reproduccion
de las diferentes jerarquias, estructuras y l6gicas de funcionamiento que alimentan los
multiples desequilibrios de poder y de oportunidades en todas las dimensiones de la

vida.

En su VI Conferencia Internacional celebrada en Yakarta (Indonesia) en 2013, LVC
definio una serie de lineas estratégicas que permean sus acciones y procesos de lucha
(algunas ya habian sido definidas en conferencias anteriores), y que han sido reforzadas
en la VII Conferencia Internacional celebrada en julio de 2017 en Derio, Euskal Herria
(Europa)™. En base a ello, podemos decir que actualmente las lineas estratégicas
definidas por LVC estan relacionadas con:

a) Luchar para que la agroecologia y la reforma agraria integral y popular sean las
bases de la construccion de la soberania alimentaria en los territorios y por tanto
para la defensa de la tierra, los bosques, el agua, las semillas y los territorios.

b) Seguir avanzando en la construccion de alianzas locales e internacionales de
diversos sujetos colectivos del medio rural y urbano.

c) Reforzar el papel de las mujeres y jovenes en sus organizaciones y en los
espacios de articulacion de LVC para avanzar en el fortalecimiento organizativo,
en lograr que vuelva a haber jovenes en las tierras, en la eliminacién de todas las
formas de violencia contra las mujeres y el reconocimiento de la contribucién
integral de las mujeres al fortalecimiento organizativo y al avance de la
agroecologia y la soberania alimentaria.

% Del 16 al 24 de julio LVC celebr6 en Derio, Euskal Herria (Europa) su VII Conferencia Internacional, su IV
Asamblea Internacional de Jovenes y la V Asamblea Internacional de Mujeres. La organizacion anfitriona era EHNE-
Bizkaia y en esta ocasién con el lema “Alimentamos nuestros pueblos y construimos movimiento para cambiar el
mundo” el maximo 6rgano de discusion y decision de LVC consiguid reunir a 800 delegados y delegadas de las
organizaciones participantes, mas de 150 miembros de las organizaciones aliadas, un equipo de 300 personas
voluntarias y un equipo de mas de 50 intérpretes que facilitaron la comunicacion durante los debates mantenidos.
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d) Conseguir la aprobacion de la Declaracion de la ONU sobre los Derechos
Campesinos y de otras personas que trabajan en zonas rurales.

e) La solidaridad con los pueblos que luchan por la soberania alimentaria y la
soberania popular®.

f) Reforzar las alianzas para denunciar y enfrentar el aumento de Ila
criminalizacion, represion y violencia contra las personas campesinas,
trabajadoras rurales, migrantes e indigenas en todo el mundo, como
consecuencia del ataque sistémico del gran capital y del poder corporativo.

g) Incluir la perspectiva migratoria y la necesidad de construir alianzas en los
paises de destino.

h) Masificar la formacién politica y agroecoldgica en todos los niveles y paises.

Antes de pasar al proximo apartado, consideramos importante destacar la
multidimensionalidad de las propuestas politicas y de las estrategias de LVC que
acabamos de presentar, es decir, su caracter integral, porque es precisamente esa
integralidad la que las dota de mayor capacidad para confrontar las diferentes
subordinaciones desarrolladas por el poder corporativo (economicas, politicas, juridicas,
socio culturales, epistémicas) descritas anteriormente. Y al mismo tiempo, la que las
dota de mayor capacidad emancipadora (individual y colectiva) en el proceso de
construccion de alternativas contrahegemdnicas desde una ldgica de transicion
agroecologica y de construccion de movimiento para la soberania alimentaria. En
cualquier caso se hace necesario, para evitar perspectivas idealizadoras, considerar que
en el desarrollo de sus propuestas LVC enfrenta numerosas dificultades, desafios y
limites (algunos comunes y otros particulares de cada contexto local) desafios que es
necesario identificar para poder superarlos.

En ese sentido, entre los limites y desafios comunes més destacados al desarrollar sus
propuestas y confrontar la territorializacion y la apropiacion del sistema agroalimentario
por parte de las empresas transnacionales destacamos: a) desigualdad de poder
econémico, politico, juridico, sociocultural, epistémico sin precedentes al que los
movimientos campesinos tienen que hacer frente, en condiciones materiales y humanas
mucho mas débiles; b) desigualdad de incidencia politica e institucional de los
movimientos campesinos frente a las grandes corporaciones trasnacionales que
disponen de una capacidad sin precedentes, a través de “puertas giratorias”, lobbies de
diferentes naturalezas, y de un sistema politico configurado para el beneficio

95 - . . . . .
Para profundizar sobre ello consultar las 21 Declaraciones de Solidaridad y Mociones realizadas durante la VII

Conferencia Internacional de La Via Campesina realizada en Euskal Herria en julio de 2017
https://viacampesina.org/es/resumen-las-declaraciones-solidaridad-mociones-la-vii-conferencia-internacional-la-via-campesina/
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corporativo y no para el beneficio de la ciudadania; c) desigualdad juridica, fruto de la
arquitectura juridica de la impunidad que genera una asimetria inédita, entre las grandes
corporaciones y las comunidades afectadas por sus apropiaciones y acaparamientos
totalmente desprotegidas; d) limites para hacer frente a la imposicion del paradigma y la
racionalidad neoliberal en todos los &mbitos de la vida, especialmente a través de los
espacios educativos publicos y los medios de comunicacion apropiados por las grandes
corporaciones.

Ademas de los limites y desafios relacionados con la confrontacion politica de modelos
y propuestas antagonicas, también es necesario atender los desafios y limites internos o
endogenos para el desarrollo y la praxis de sus propuestas y estrategias, entre ellas
destacamos: a) los limites identificados para conciliar las contradicciones que se
generan al tener que enfrentar las consecuencias inmediatas de las multiples opresiones
del poder corporativo, con el desarrollo de sus planteamientos de largo alcance, que
plantean una confrontacion mas profunda y estructural de los mecanismos de
dominacion; b) limites y desafios para incorporar la perspectiva interseccional, teniendo
en cuenta la diversidad interna, y las diferentes dimensiones de la dominacion tanto en
la puesta en marcha de estrategias y agendas como en las practicas internas, para logar
avanzar en la transformen las relaciones de poder en ese doble movimiento interno y
externo, al que antes aludiamos.

Como veremos posteriormente, todo esto tiene su reflejo en los procesos de formacion
que construye LVC y sus organizaciones, que en coherencia con sus propuestas
politicas también se desarrollan desde una perspectiva pedagdgica multidimensional,
integral, y vinculada a las realidades territoriales donde se desarrollan. En los proximos
apartados veremos que ante la complejidad del contexto agroalimentario presentado en
el primer capitulo y la complejidad de las propuestas contrahegemonicas definidas por
LVC para hacerle frente, la formacion cada vez tiene mayor centralidad e importancia.
Los procesos de formacion politica y de formacion agroecoldgica son una de las lineas
estrategias identificada por LVC para el desarrollo y masificacion de sus propuestas en
la disputa territorial (material e inmaterial) y la superacion de las opresiones que sufre el
campesinado presentadas en el primer capitulo. También veremos que la construccion
de procesos de formacion (tanto oficiales como auténomos o propios)™ fue definida
como linea politica estratégica por LVC en 2004 y desde entonces no han dejado de

multiplicarse.

96 . - .. . P .

Durante todo el trabajo cuando aludimos a los procesos de formacion propios 0 auténomos, nos referimos a los
procesos de formacion que no son oficiales y por tanto no cuentan con una titulacion reconocida por organismos
educativos oficiales.
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Como veremos a continuacion, los espacios de formacion son fundamentales para
reflexionar colectivamente sobre cada contexto especifico y poner en comun los
aprendizajes, limites y desafios sobre la praxis de las propuestas politicas y de las
estrategias de cambio desde abajo que se desarrollan en los territorios. La mayoria de
estas estrategias estan presentes, integran los procesos formativos y por tanto se llevan
a la praxis en los procesos formativos y escuelas campesinas propias, y en las escuelas y

universidades oficiales que colaboran en este tipo de experiencias.

2. La formacion politica como estrategia clave para la superacion de
subordinaciones en el ambito agroalimentario y la territorializacion
contrahegemonica.

Como veiamos en apartados anteriores, a finales del S.XX como respuesta a las
consecuencias de la implantacion de las politicas neoliberales, se ampliaron las
resistencias y comenzaron a ensayarse propuestas populares, como alternativas a las
mismas. Este doble ejercicio de rechazo y de construccion de propuestas que se inicid
con especial fuerza en América Latina y posteriormente se fue expandiendo a otros
contextos hasta la actualidad, requiere de militantes con capacidad para analizar los
complejos procesos y cambiantes contextos en los que desarrollan su actividad.
Comprender hoy la complejidad de agentes y mecanismos que se estan apropiando y
dominando el sistema agroalimentario, se ha vuelto una labor muy compleja para los
movimientos sociales.

Este doble ejercicio de rechazo y de construccion de propuestas, también requiere la
capacidad para asumir una gran diversidad de tareas, tanto en la confrontacion con los
complejos mecanismos de apropiacion y territorializacion de la dominacion (capitalista,
patriarcal, colonial), asi como para llevar a la practica sus propuestas de transformacion
social en sentido emancipador. En palabras de la educadora popular Claudia Korol “se
vuelve un desafio urgente desarrollar en los militantes populares un pensamiento
complejo que acomparie, problematice y sugiera practicas cada vez mas audaces

capaces de ampliar las posibilidades de comprender y transformar el mundo” (Korol,
2007: 238).

Segun Korol, las organizaciones sociales que nacieron y se desarrollaron en estos afios
en América Latina, desplegaron una enorme imaginacion para dar respuesta a estas
necesidades, recuperando saberes ancestrales y creando conocimiento y saberes a través
del didlogo y la sistematizacion de sus practicas de resistencia y lucha. Los
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movimientos sociales han invertido e invierten muchos esfuerzos en la construccion de
saberes contrahegemdnicos sobre alimentacion, salud, educaciéon, comunicacién,
pedagogia, es decir como parte de la disputa territorial inmaterial y la batalla cultural
(Korol, 2010).

Efectivamente, los movimientos sociales populares latinoamericanos identificaron
claramente que el ambito de lo cultural era uno de los territorios a disputar para
“conquistar mentes y corazones”. En ese sentido la capacidad para hacer una lectura
politica de lo cultural y lo cotidiano ha sido un elemento que ha potenciado el caracter
emancipador de las propuestas politicas y estrategias definidas por LVC. “La cultura no
es una esfera sino una dimensidn de todas las instituciones econémicas, sociales y
politicas. La cultura es un conjunto de practicas materiales que constituyen significados,
valores y subjetividades” (Jordan y Weedon 1995:8). Por tanto, en la medida en que un
movimiento social identifica lo cultural como terreno en disputa, y dedica esfuerzos,
recursos, tiempos y estrategias para desarrollar su capacidad como agente de produccion
cultural, evidencia que “la cultura y la politica son co-constitutivas™®’. Siguiendo estos
planteamientos entendemos a los movimientos sociales populares y campesinos como
agentes de produccion cultural y, por consiguiente, de ‘“saberes Yy poderes
potencialmente contrahegemoénicos” (Alvarez, 2009:29).

Como veiamos en el apartado anterior, la integralidad y potencialidad emancipadora de
las propuestas y estrategias de lucha definidas por LVC, requiere afrontar el enorme
desafio de generar procesos libres de relaciones de opresion (clase, género, procedencia,
etnia, religion, cosmovision, etc.). Esto ha ampliado el ambito de las disputas a realizar,
sefialando la importancia de realizar la batalla cultural también a nivel interno. Esta
cuestion es especialmente compleja en LVC ya que plantea a los movimientos y
organizaciones que la componen, el desafio de identificar y aumentar el nivel de
conciencia sobre, qué convive y persiste de conservador y qué es revolucionario y
emancipador, tanto en su pensamiento, como en sus discursos, acciones, procesos de
lucha y también en las metodologias de sus propuestas de formacidn politica.

En ese sentido, como veremos a continuacion, LVC identific6 como imprescindible que
en sus procesos de formacion politica se debata y se incluyan ejercicios pedagodgicos

personales y colectivos capaces de generar un mayor grado de auto-conciencia sobre los

% Sonia Alvarez, Arturo Escobar y Evelina Dagnino en su obra Cultures of Politics. Politics of Cultures (1998)
argumentan que “la cultura es politica porque los significados son elementos constitutivos de procesos que, implicita
o explicitamente, buscan dar nuevas definiciones del poder social. Es decir, cuando los movimientos despliegan
conceptos alternativos de mujer, naturaleza, raza, economia, democracia o ciudadania, ponen en marcha [lo que
llamamos] cultural politics” (Alvarez, 2009:29).
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factores que generan desigualdades en la participacion politica. Permitiendo asi
visibilizar que la edad, el género, la experiencia, el nivel educativo, la clase social, la
disponibilidad de tiempo, el origen, etc., otorgan una centralidad y un rango o estatus
diferenciado que genera asimetrias de poder implicitas o encubiertas en el seno de las

organizaciones.

Como apunta Isabel Rauber, las personas nos auto-construimos como sujetos politicos
en las practicas colectivas de lucha y emancipacion, ya que es en esas practicas donde
nos vamos diferenciando criticamente de la realidad que nos contiene y nos convierte en
opresores y oprimidos: “no hay ser humano nuevo y nueva cultura si no hay
acumulacién de nuevas précticas democraticas, participativas, y de nuevas conductas
éticas acufiadas y asimiladas en practicas continuas y constantes durante afios hasta
hacerlas sentido comin” (Rauber, 2006:82). Al fin y al cabo, la construccién de
subjetividades politizadas, de fuerza y poder popular, y de contrahegemonia se
constituyen en esos procesos de organizacion y de lucha, y los procesos de formacion
politica tienen un enorme potencial para contribuir a ello, como veremos en los
proximos apartados.

Todo ello exige un verdadero esfuerzo de renovacion de la cultura politica en los
movimientos sociales populares y campesinos que lleva segun Korol (2007) a derribar
muros, sin perder los cimientos.

Se hace necesario pensar nuevas posibilidades epistemoldgicas, y nuevas maneras de
conocer el mundo y de revolucionarlo. Abandonar el ejercicio infecundo de superponer
mondlogos en nuestros procesos de reflexion y analisis, para abrirnos a un didlogo real,
en el que escuchamos la palabra que nombra experiencia, desde nuestros cuerpos
preparados, no solo para decodificar lenguajes o categorias mentales, sino
fundamentalmente para comprender las acciones, sentimientos, pensamientos e ideas
que estos nombran (Korol, 2007: 237)

En este sentido, los movimientos sociales latinoamericanos también han invertido
mucho tiempo en reconocer y analizar cuales son las dinamicas y mecanismos que
conducen a la fragmentacion social, y cuales favorecen la construccién de unidad en la
diversidad para poder construir sujeto politico contrahegemdnico y soberania popular.
Cuestiones que han sido fundamentales en el proceso histérico de LVC, tanto para
construir su propio método organizativo como para debatir el caracter y la metodologia
de sus propuestas de formacion politica.

Segun Korol (2007), para derrotar el capitalismo necesitamos transformar su cultura, su
ideologia y sus valores, que de forma implicita y explicita estdn presentes y se
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reproducen en diferentes grados en las précticas y culturas organizativas de los
movimientos sociales populares, y también en sus procesos de formacion politica. Por
tanto esta batalla no solo es una batalla de ideas, sino también de valores, creencias y
sentidos muchos de los cuales se forjan en la vida cotidiana (Korol, 2007), esto ha
llevado a que muchos movimientos sociales populares, especialmente los
latinoamericanos comenzasen a desarrollar:

Procesos de formacion politica con una concepcion que abarca simultdneamente los
momentos educativos tradicionales- seminarios, talleres, escuelas- y los procesos
pedagdgicos que se viven cotidianamente en la lucha, en la organizacion del
movimiento y en la vida cotidiana. Se trata del desafio de movimientos populares, que
trabajando en el campo inmediato de la lucha por la sobrevivencia, puedan al mismo
tiempo trabajar dimensiones estratégicas que les permita ir construyéndose como sujetos
politicos, como intelectuales colectivos, formando en el mismo proceso a sus propios
intelectuales organicos (Korol, 2007:238)

La formacion politica desde esta perspectiva, no es sélo ni principalmente transmision
de conocimiento, méas bien requiere procesos en los que el aprendizaje y la formacion
no se limitan al terreno de la ideologia y la conciencia historica o politica, sino que
ademas atienda de manera mas amplia al plano de las vivencias y necesidades
cotidianas para el desarrollo de propuestas contrahegemonicas en los territorios. Es
decir, que atiendan a cuestiones subjetivas- individuales y colectivas- y las dimensiones
no cognitivas como la voluntad, la complicidad, los valores, el cuidado mutuo, el
compromiso, la construccion de identidad colectiva y la implicacion emocional, y el
sentimiento de pertenencia a un proceso colectivo de lucha emancipador (como veremos
la incorporacion de la mistica a los procesos de formacion en el MST y en LVC es un
ejemplo de ello).

Korol (2007) también destaca la importancia de que los procesos de formacion politica
analicen los procesos de luchas populares del pasado y contemporaneos, tanto los
exitosos como los no tan exitosos, desde una perspectiva no idealizadora vy
suficientemente critica para que nos permita identificar los aciertos y desaciertos
también desde esta perspectiva entrelazada de diversas opresiones y luchas, para asi
comprender mejor la historia de las luchas contrahegemdnicas y el porqué de los
poquitos triunfos y las muchas derrotas en palabras de Claudia Korol.

En ese sentido esta autora, también destaca que algunas de las claves que estan
explorando y llevando a la praxis desde finales del siglo pasado los movimientos
sociales populares latinoamericanos (campesinos, indigenas, feministas, urbanos,
sindicales, etc.) en sus procesos de educacion popular y formacion politica son: didlogo
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de saberes, creacion colectiva de conocimiento, relacion préactica-teoria-practica,
pensamiento critico, pedagogia del ejemplo, historicidad de los procesos sociales,
cultura de rebeldia, educacion como un momento organizativo de constitucion de los
sujetos (Korol, 2007).Como veremos en los siguientes apartados, todas éstas claves
sefialadas por Korol estan siendo exploradas y llevadas a la praxis en los procesos de
formacion politica que construye LVC.

Por otro lado, las organizaciones y movimientos sociales de LVC vienen constatando en
sus procesos de lucha y organizacién que cuando las personas que forman parte de sus
organizaciones estudian en el sistema educativo oficial, dicha formacién no responde
realmente a sus necesidades organizativas ni les es Util para el desarrollo de sus
estrategias y propuestas. Ya que el sistema educativo oficial forma técnicos, graduados
y especialistas en diferentes ambitos profesionales (agronomia, veterinaria, pedagogia,
historia, derecho, comunicacion, medicina, etc.) bajo paradigmas y metodologias
bancarias y ‘“normalizadoras” que apuntan a la reproducciéon de lo existente sin

cuestionarlo.

Los movimientos campesinos de LVC requieren personas formadas técnica y
profesionalmente, pero desde concepciones politicas, éticas y metodoldgicas acordes
con sus propuestas y estrategias de transformacion social. Como veremos a
continuacion y en los proximos capitulos, las organizaciones de LVC han denunciado y
visibilizado esta problemaética y han generado diferentes respuestas a esta necesidad
formativa. Han tenido que construir sus propias escuelas y procesos de formacion de
forma autonoma y auto-organizada (formaciones propias), asi como generar procesos de
disputa de los espacios oficiales de educacion en todos sus niveles (primaria,
secundaria, técnica y superior). Disputando por tanto politicas publicas educativas para
garantizar el acceso de las poblaciones rurales a los diferentes niveles educativos, y
abriendo de esta forma la posibilidad de que las propias organizaciones campesinas
desarrollen cursos oficiales en colaboracion con instituciones oficiales de educacion
(institutos y universidades) o en sus institutos y escuelas propias.

Ante la complejidad del contexto actual y las dificultades de las propuestas y estrategias
necesarias para contestarlo, la formacién politica y técnico/profesional tiene cada vez
mayor centralidad en el quehacer de los movimientos sociales populares. Pero ¢Por qué
la formacién politica ha sido definida como estrategia clave por LVC? Algunos de
estos motivos son comunes a otros movimientos sociales populares porque se deben al
contexto actual, y otros tienen que ver con sus caracteristicas propias. La mayoria de los
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motivos identificados en la bibliografia consultada en este proceso de investigacion

tienen que ver con el acimulo histérico de las organizaciones que conforman la CLOC-

Via Campesina. De forma resumida podemos decir que la relevancia dada por las

organizaciones de LVC a los procesos de formacion politica tienen que ver con su

importancia para:

a)

b)

d)

Avanzar en el fortalecimiento interno: al aumentar las capacidades colectivas
para analizar y transformar la realidad, pero también para el fortalecimiento
organizativo y personal (autoconfianza, compromiso, cohesion politica y
organizativa, relevo generacional, fortalecimiento de liderazgos jovenes y de las
mujeres).

Avanzar en el fortalecimiento de las articulaciones de las organizaciones de
LVC y con sus aliados en diferentes niveles (local, regional, internacional).

Son espacios privilegiados para llevar a la préctica la agenda de lucha y las
estrategias definidas por LVC, y reflexionar colectivamente sobre los limites y
contradicciones que aparecen en las experiencias desarrolladas en los territorios.
La integracion de la praxis en los procesos de formacion permite aumentar la
comprension de la realidad que se busca transformar. Por ejemplo: al tratar de
integrar de forma horizontal diferentes saberes, lenguajes, cosmovisiones,
codigos, culturas; o en el abordaje de las multiples subordinaciones que
sustentan el orden hegemonico se aumenta la consciencia de cOmo pervive y se
reproduce el orden hegemonico en los procesos que se construyen para revertirlo
y combatirlo.

Profundizar y mejorar las practicas organizativas y propuestas pedagdgicas de
los propios procesos de formacidn, en la busqueda de aumentar su integralidad,
incorporando las diferentes dimensiones de los cambios identificados como
necesarios y explorando diferentes modos de trabajarlos. Es decir, espacios de
ensayo-error desde la practica para la territorializacion contrahegemdnica.
Potenciar e impulsar el intercambio de experiencias y la construccion de
conocimiento colectivo desde la practica.

En el caso de la formacion agroecoldgica, las escuelas y cursos también
empiezan a pensarse como ejes de masificacion, ejes impulsores y potenciadores
del movimiento agroecoldgico y el movimiento por la soberania alimentaria.
Vincular estos procesos de organizacion territorial a los procesos de formacién,
son cuestiones que se identifican como fundamentales para avanzar en la
territorializacion contrahegemaonica y en la disputa territorial.
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g) Relacionado con lo anterior, la formacién abre posibilidades de disputar
espacios y recursos educativos publicos en todos los niveles.

Por tanto, y tal y como se viene sefialando hasta este momento, la creacion de espacios
de formacién politica por parte de los movimientos campesinos, especialmente en
América Latina, forma parte de la disputa territorial inmaterial, es decir de la disputa de
saberes, de capacidades de comprension y de transformacion del mundo. Pero también
de la disputa territorial material, ya que la formacion politica y agroecoldgica es clave
para responder al desafio de masificar la agroecologia, el movimiento agroecoldgico y
el movimiento por la soberania alimentaria para lograr una verdadera transformacién de
los territorios y el avance de la soberania alimentaria y popular.

Pero ¢(Cémo ha sido el proceso de debate sobre el caracter y las necesidades de
formacion en LVC? Para buscar elementos que nos ayuden a responder las cuestiones
planteadas en este apartado se han utilizado varias fuentes bibliograficas. Por un lado, se
han analizado publicaciones y declaraciones producidas por LVC (2008, 2009, 2013b,
2016, 2017a y b) y diferentes investigaciones que han analizado los procesos de
formacion de LVC en los ultimos afios desde un enfoque territorial (Martinez-Torres y
Rosset, 2010; Stronzake, 2013; Batista, 2014). A través del estudio y analisis de dichas
fuentes bibliogréficas y de los registros etnograficos recogidos durante mi participacion
en procesos Yy espacios de formacion del MST y LVC, durante la fase de trabajo de
campo, se han identificado algunos elementos que nos ayudardn a responder las
cuestiones que abordamos en este apartado.

En este sentido es necesario matizar que los estudios analizados y las observaciones y
registros etnogréaficos se limitan a los procesos de formacion de LVC en América Latina
(Sudamérica, Centroamérica y Caribe) regiones que por razones histéricas han tenido
mucha centralidad en el impulso de la articulacion de LVC, asi como en el impulso de
muchos de sus debates y estrategias. Como veremos a lo largo de este trabajo las
contribuciones realizadas desde la CLOC-Via Campesina, son especialmente destacadas
en el tema de la formacion politica y la formacion agroecoldgica. Tanto por el
significativo nimero de escuelas y cursos puestos en marcha, como por su contribucion
en la creacidon de espacios y momentos de discusion y debate que han posibilitado
identificar desafios, lineas y principios politicos comunes, asi como intercambiar
experiencias, concepciones, contenidos y metodologias. Cuestiones que se evidencian al
analizar como ha sido el proceso de debate sobre el caracter y las necesidades de
formacion de LVC.
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Martinez-Torres y Rosset (2010), Vieira (2011) Stronzake (2013) y Batista (2014)
sostienen que existen claras evidencias histéricas para afirmar que el nacimiento de
LVC se prefiguré en América Latina. En la década de los 80 se inicia un largo proceso
de construccion de redes de la sociedad civil y campesina a partir de la Conferencia
Continental de la Reforma Agraria y los Movimientos Campesinos celebrada en
Managua en 1981. A partir de ese momento se realizaban reuniones anuales de caracter
continental de organizaciones campesinas hasta 1989, que luego confluyeron con las
reuniones preparatorias de la Campafia Continental de los 500 afios de resistencia
indigena, negra y popular. Fruto de estos encuentros regionales se funda en 1994 la
Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones Rurales (CLOC). “Al tiempo que se
conformaba la CLOC en América Latina muchas organizaciones campesinas e
indigenas de la India, Europa y América del Norte llegaron a la conclusion de que era
necesario articularse internacionalmente para combatir al neoliberalismo” (Martinez-
Torres y Rosset, 2010:31).

Vieira (2011) recopila en su estudio los diferentes procesos historicos de articulacion
internacional de trabajadores en general y de campesinos y campesinas en particular®®.
Segun la autora muchos aprendizajes politicos de los procesos organizativos populares
nacionales y regionales que se dieron en América Latina durante la década de los 80 y
90, sumado al propio proceso de construccion y articulacion regional de la CLOC
sirvieron de base para iniciar la construccién de LVC a nivel mundial®®.

Batista (2014) destaca que en la conformacion de LVVC hubo una gran influencia de los
procesos Latinoamericanos, destacando los procesos revolucionarios cubano y
nicaraguense, asi como las acciones realizadas desde la Teologia de la Liberacion y las
Comunidades Eclesiales de Base (CEBs)'®. En todos estos procesos la cuestion de la

% Vieira (2011) realiza un recorrido por los diferentes procesos histéricos de articulacion de los trabajadores que se
han organizado internacionalmente para combatir la expansion capitalista desde el Siglo XIX y XX (las
Internacionales comunistas y anarquistas fundamentalmente). Destaca que el movimiento internacional anarquista le
daba bastante importancia a los procesos de formacion politica y a las cuestiones culturales y tuvo grandes influencias
en la fundacién del movimiento operario en América Latina, especialmente en Brasil, Argentina, Chile y Uruguay a
partir de 1890. También destaca que los procesos historicos de articulacion internacional de los trabajadores, giraron
en torno a la clase operaria urbana y no se dio mucha importancia al campesinado (Vieira, 2011).

% Batista (2014) sefiala que LVC acabé manteniendo esencialmente la estructura organizativa de la CLOC pero en
escala mundial y con una Comisién de Coordinacion Internacional (CCl) integrada por delegados rotativos de cada
una de las regiones.

% El movimiento de la Teologia de la Liberacién surge organicamente en América Latina y a partir de 1970
direcciona sus misiones hacia una lucha anticolonial y de resistencia y liberacion de las poblaciones méas pobres. Esta
cuestion provoco su aproximacion con movimientos de base que luchaban por el acceso a la tierra. Las Comunidades
Eclesiales de Base (CEBs) surgieron en América Latina entre 1970 y 1980 y esencialmente consistian en organizar a
comunidades pobres con el objetivo de realizar una articulacién de la vida politica y social a través de valores
religiosos y andlisis criticos de la realidad, tratando de desvelar la ideologia dominante. Las CEBs fueron procesos
que impulsaron la organizacién de sindicatos, asociaciones, cooperativas y movimientos sociales que luchaban por
pequefias mejoras pero que a su vez impulsaron diferentes procesos de concienciacion y transformacion social y
politica (Batista, 2014)
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alfabetizacién de comunidades rurales, campesinas e indigenas a través de la educacién
popular, como herramienta de concientizacion y accién politica, ha sido una estrategia
central (Batista, 2014).

Batista (2014) sistematiza y recopila las discusiones realizadas por LVC vinculadas al
proceso de definicion de lo que la autora denomina como politica de formacion de LVC
(Batista, 2014), describe y situa histérica y geograficamente las diferentes experiencias
desarrolladas por la CLOC- VC en los ultimos 20 afios, cuestién sobre la que
profundizaremos posteriormente.

Martinez-Torres y Rosset (2010) y Batista (2014) destacan que fue precisamente en la
IV Conferencia Internacional celebrada en 2004 en Sao Paulo (Brasil) cuando se decidio
fortalecer su estructura organizativa interna™® por medio de los procesos de formacion.
Los dias previos a la IV Conferencia se celebro la I Asamblea Internacional de Jovenes
y la Il Asamblea Internacional de Mujeres de LVC, dos colectivos prioritarios para las
actividades de formacion, como veremos mas adelante.

Durante el V Foro Social Mundial celebrado en enero de 2005 en Porto Alegre (Brasil),
en el municipio de Tapes, en Rio Grande del Sur, en un asentamiento del MST, el
Gobierno de la Republica Bolivariana de Venezuela, encabezado por el presidente Hugo
Chavez, y el gobierno del Estado de Parana (Brasil) se comprometieron a crear la
Escuela 1ALA Paulo Freire en Barinas, Venezuela, y la Escuela Latinoamericana de
Agroecologia (ELAA) en Parana. Por tanto, el Acuerdo Tapes fue el marco politico que
permitid iniciar el proceso de construccion de una red de experiencias de formacion
politica y agroecologica en la region Sudamérica denominadas Escuelas e Institutos
Agroecoldgicos Latinoamericanos (IALAS), una red que cuenta ya con 8 escuelas, como
veremos a continuacion.

En Junio de 2007 se celebr6 en la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF) del
MST, el I Seminario sobre Formacion Politica de LVVC que contd con la presencia de
formadores de LVC de diferentes paises de América Latina, Africa y Europa. Para
Andrea Batista que participd del evento, como militante del Sector de Formacion del
MST, este seminario fue un marco historico que posibilité debatir y poner en comin las
necesidades de formacion identificadas en cada realidad y a su vez posibilitdé el

WL Segin Martinez-Torres y Rosset (2010) y Batista (2004) en la IV Conferencia Internacional de LVC las
discusiones se enfocaron en el fortalecimiento organizativo y en los mecanismos internos de funcionamiento, ademas
de la centralidad de la formacion destacan que en esta conferencia se decide la construccion de las Secretarias
Operativas Regionales y la inclusion de la mistica como elemento fundamental que debe estar presente en todas sus
reuniones, encuentros y acciones.
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intercambio de experiencias, concepciones, principios, métodos y contenidos de las
diferentes experiencias de formacién politica que las organizaciones de LVC alli
presentes habian desarrollado hasta el momento (Batista, 2014). Para la autora, aquel
seminario evidencié una gran diversidad y riqueza que a su vez desveld que era
necesario que LVC dedicase un gran esfuerzo a construir un programa de formacion
unitario que se nutriese de los aprendizajes que se derivaban de aquellas experiencias y
que a su vez respetase la diversidad.

En ese sentido la autora sefiala que la formacion politica se empez6 a dibujar como un
elemento clave y fundamental para el fortalecimiento organizativo de los diferentes
movimientos sociales que conforman LVC y también para el fortalecimiento de la
propia unidad de LVC. Las discusiones en aquel seminario segin Batista (2014)
evidenciaron que habia consenso entre los asistentes, en que la formacion politica en
LVC debia estar necesariamente vinculada a sus estrategias politicas y propuestas.

Batista (2014) también destaca que las discusiones mantenidas durante el evento
giraban en torno a las siguientes preocupaciones: la presencia incondicional del
internacionalismo como principio; el reconocimiento de las diferentes experiencias de
formacion en sus particularidades, asi como las perspectivas de lucha de cada pais, sus
realidades territoriales y caracteristicas socioculturales; el rechazo a utilizar el
conocimiento como mercancia; huir de métodos pedagdgicos basados en la mera
transmision unidireccional de conocimiento, apostando por la construccion de
conocimiento colectivo; la necesidad de una concepcion de formacion politica que
envuelva la formacién profesional; la superacion de la dualidad método/contenido y la
necesidad de metodologias que vinculen teoria y practica; metodologias no autoritarias,
capaces de formar sujetos activos, criticos, propositivos, buenos comunicadores; la
necesidad de construir un programa de formacién que vincule conocimientos técnicos
con fundamentos historicos, econdmicos y filoséficos de la lucha politica y de las
luchas campesinas por la agroecologia y la soberania alimentaria. También destaca que
la soberana alimentaria era identificada como tema unificador y por tanto deberia ser
considerada una linea general vinculada a los procesos de formacion politica de LVC
(Batista, 2014). Tal y como sefiala la autora aquel seminario:

Fue fundamental para iniciar un proceso de sistematizacion de las experiencias de
formacién y educacién popular que de manera pulverizada, realizaban las
organizaciones, incluso entre varias de las organizaciones integrantes de La Via
Campesina Internacional. Fue un primer esfuerzo en buscar elementos que dieran
unidad a los procesos de formacion de La Via Campesina apuntando para la
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construccion de un Programa de Formacion de la organizacion a nivel internacional
(Batista, 2014:97)
Por tanto, aquel seminario celebrado en junio de 2007 en la ENFF fue un punto de

inflexion, un primer esfuerzo al que le han seguido muchos otros. El siguiente fue en
2008 durante la V Conferencia Internacional celebrada en Maputo (Mozambique).
Martinez-Torres y Rosset (2010) y Batista (2014) sefialan que fue entonces cuando
LVC definio al capitalismo y a las empresas transnacionales como sus peores enemigas.
También sefialan que en aquella conferencia se empezaba a intensificar la discusion
sobre la necesaria vinculacion de la agroecologia y la soberania alimentaria, por lo que
la formacién agroecolégica pasa a ser considerada una necesidad prioritaria y
constante. A partir de la V Conferencia Internacional de LVC la creacion vy
fortalecimiento de experiencias de formacion politica y agroecolégica dentro de LVC se
conviertan en necesidades permanentes y prioritarias y por tanto en lineas estratégicas.
En la Declaracion de Maputo (LVC, 2008) se alude a la formacion de la siguiente
forma.

La formacion para el fortalecimiento de nuestras luchas. Para que tengamos
mayores éxitos y victorias en nuestras luchas, tenemos que dedicarnos al
fortalecimiento interno de nuestro movimiento, a través de la formacion politica para
aumentar nuestra capacidad colectiva de analizar y transformar nuestras realidades, la
capacitacion, y el mejoramiento de la comunicacion y articulacion entre nosotros y
nuestros aliados (LVC, 2008, negritas propias).

Segun Batista la VV Conferencia de LVC posibilitd construir un plan estratégico para
reafirmar la centralidad de temas como la soberania alimentaria, la reforma agraria, el
calentamiento global, la defensa de los recursos naturales (tierra, agua, semillas) asi
como desdoblar acciones que garanticen la equidad de género, el protagonismo de la
juventud, la formacién de cuadros y la movilizacion social a través de ampliar alianzas
(Batista, 2014).

Por tanto, fue en 2008 en su V Conferencia Internacional cuando LVC formula como
objetivo estratégico favorecer en todos los niveles, la incorporacion y participacion
equitativa tanto de mujeres'® como de jovenes'®. También se define la necesidad de

avanzar en ese sentido a través de los procesos formativos, ya que éstos son claves para

192 Estos objetivos estratégicos son debatidos y asumidos por las organizaciones que forman parte de LVC: “La Via
Campesina quiere que los derechos de las mujeres se reconozcan y respeten en su totalidad. Las mujeres deberian,
por lo tanto, tener igual acceso a los recursos productivos. También queremos conseguir una participacion total e
igualitaria de las mujeres a todos los niveles y en todos los espacios de nuestras organizaciones. Nos comprometemos
a luchar contra cualquier tipo de violencia y discriminacion contra las mujeres” (LVC, 2009:66).

18 «gg fundamental incluir totalmente a los jovenes, hombres y mujeres, en nuestro movimiento y crear una
perspectiva positiva para ellos y ellas en nuestras comunidades. No solo son el futuro, también son el presente porque
participan activamente en la construccion y reforzamiento de nuestras organizaciones. Por lo tanto, los jovenes son
agentes de cambio social en las zonas rurales” (LVC, 2009:66).
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favorecer la construccion de liderazgos compartidos que reduzcan las asimetrias de sexo
y edad, y que permitan un relevo generacional adecuado en las direcciones y secretarias,
tanto de las organizaciones como de la propia Via Campesina. Profundizaremos sobre

ello mas adelante.

El libro “Documentos Politicos de La Via Campesina” (LVC, 2009)'* es uno de los
frutos del amplio y complejo proceso de andlisis, consulta y toma de posicion sobre
estos temas realizado entorno a la V' Conferencia Internacional. La mayoria de los textos
fueron discutidos en las reuniones regionales preparatorias de la VV Conferencia
Internacional y en las diversas asambleas y talleres de la propia conferencia'®. Uno de
los textos recogidos en esta publicacion lleva por titulo “La Formacién en La Via
Campesina” este documento es el resultado de los debates y discusiones iniciados en la
ENFF durante el | Seminario de Formacion de LVC celebrado en junio de 2007, al que
se aludia anteriormente, y los debates y discusiones mantenidas sobre el tema de la
formacioén durante la VV Conferencia Internacional de LVC. En él se afirma que es un
documento de trabajo y de aporte para estimular el debate en las organizaciones de
LVC: “La formacion debe ser una prioridad en nuestras organizaciones y esperamos que
este documento ayude para un debate dindmico sobre el papel y contenido de nuestros
procesos de formacion” (LVC, 2009:190).

En este documento podemos encontrar una propuesta inicial de concepcion de
formacion de LVC a partir de una serie de principios, que se recogen en la siguiente
cita:

a) La formacion debe estar ligada a un proyecto estratégico, politico, a un proyecto de
transformacién de la sociedad; b) debe ser parte de nuestras luchas y buscar
fortalecerlas; c) El punto de partida debe ser la practica social de los campesinos. Eso
posibilita comprender y reorientar la préctica, construyendo una interaccion dindmica y
permanente entre practica-teoria, en este proceso debemos valorizar saberes autoctonos;
d) El proceso formativo se realiza en diferentes momentos y de distintas formas:
reuniones y asambleas, movilizaciones, encuentros, seminarios, lecturas individuales,
cursos, intercambio de experiencias, visitas. No se resume por tanto a los cursos de
formacién; e) la formacion debe ser preparada e implementada en todos los niveles, de
forma permanente y a partir de las necesidades de la organizacién. Cada nivel requiere
contenidos, lenguajes y metodologias adecuadas. Los métodos deben ser creativos,
colectivos, alegres, abiertos, no autoritarios, que posibiliten la participacién; f) integrar

104 En esta publicacién de LVC (2009) podemos encontrar un anélisis critico del contexto internacional de aquel
momento, abordando las posibles implicaciones de dicho contexto para las estrategias de LVC; la evaluacion del
trabajo realizado por LVC desde el afio 2004 en forma de andlisis autocritico (identificando logros, pero sobretodo
retos a futuro); una recopilacion de documentos de posicionamiento sobre temas especificos; y documentos claves
elaborados desde las comisiones de trabajo, uno de ellos dedicado a la formacion en LVC.

105 «“Esta publicacion es una gran recopilacion de documentos politicos y de fondo ampliamente discutidos en nuestro
movimiento y producidos por los miembros de La Via Campesina [...] Esta edicion presenta el resultado de este
amplio proceso de toma de posicion y consulta [...] estos textos no son perfectos. Surgen de nuestras organizaciones,
con toda la complejidad que implica debatir y forjar una vision comun dentro de esa diversidad cultural y lingiistica”
(LVC, 2009:3-4).
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un pensamiento politico abierto, reconociendo la diversidad interna y respetando las
posiciones minoritarias; g) debe desarrollar las diferentes dimensiones de la persona
humana, fortalecer la autonomia, crear igualdad de oportunidades, aumentar la
autoestima, debe apoyar la capacidad de auto-reflexion, critica y autocritica; h) la

Soberania alimentaria y las propuestas de LVC deben ser los enfoques centrales” (LVC,
2009: 190-191)

También se identifican algunos desafios a ser enfrentados en todos los niveles de LVC,
en relacion a los procesos de formacion y el fortalecimiento de liderazgos de jovenes y
de mujeres®. Se plantean ideas centrales para la formacién a nivel nacional y regional
en LVC destacando la importancia de construir: escuelas de formacion'®’, cursos
continentales'®, visitas de intercambio de experiencias entre diferentes paises y
regiones'® y vinculo con instancias de formacién formal “Tenemos que ver como
influenciar las universidades para conseguir una educacion diferente y diversa. Existen
experiencias diversas en muchos paises” (LVC, 2009:193). Ademas en dicho
documento se listan diferentes iniciativas de formacion que ya estaban en marcha en
aquel momento, en su mayoria iniciativas construidas por organizaciones campesinas de
LVC en América Latina (Sudamérica, Centroamérica y Caribe) que han servido de

referencia para otras regiones.

Como decia anteriormente, a partir de la VV Conferencia Internacional de LVC la
creacion y fortalecimiento de experiencias de formacidn politica y agroecoldgica dentro
de LVC se convierten en necesidades permanentes y prioritarias, y por tanto en lineas
estratégicas asumidas por todas las regiones. La centralidad e importancia de la

106 «Esfuerzo especial necesario para la formacion de jovenes: el proceso de formacién debe permitir el relevo de las
generaciones [...] Situacion de las mujeres: hay mucha disparidad entre hombres y mujeres. Las mujeres tienen varias
tareas y tienen dificultad de participar, especialmente mujeres jovenes. Los métodos de formacion lo deben tomar en
cuenta. La informacion debe llegar a las mujeres, debemos facilitar su integracion en la organizacion” (LVC,
2009:192).

107 «“Escuelas de formacién: cada movimiento que integra LVC debe construir su Escuela de Formacién. No se trata
de construir una estructura fisica, sino de desarrollar una politica de formacion de militantes y cuadros. Es necesario
tener espacios de formacion con planificacion, division de tareas y responsabilidades que involucren al conjunto de
movimientos. La formacion es parte de la organizacion y de las luchas, por eso, debe ser asumida como una tarea
politica del conjunto de la organizacion. La Escuela de formacion debe ser el conjunto de ideas politicas, los
principios que fundan, aglutinan y fortalecen la organizacidn, que orientan la praxis politica de los/las militantes y
dirigentes como constructores de la organizacion” (LVC, 2009:192. Negrita en el original).

108 «Cada continente puede ir pensando la posibilidad de organizar y realizar, por lo menos, un curso por afio de
formacion politica para militantes, dirigentes, formadores. Es necesario definir bien el pdblico, y montar un programa
adecuado, asi como definir una buena coordinacion pedagogica [...] Esos cursos, ademas de desarrollar el estudio
tedrico, serian; a) un espacio para unificar el debate en torno de cuestiones comunes; b) un momento importante para
intercambio de experiencias entre los diferentes movimientos y paises; ¢) un espacio para discutir y profundizar las
metodologias y estrategias de formaciéon en los diferentes paises; d) un espacio para entender el contexto
internacional y La Via Campesina” (LVC, 2009: 192-193). En el capitulo 4 de este trabajo se analizan los Cursos
Latinos de la ENFF, como parte de las acciones a través de las cuales el MST contribuye a concretar uno de los
lineamientos politicos de la estrategia de formacion politica de La Via Campesina en la Region de América del Sur.
19 «Los intercambios de personas entre paises son cruciales para el trabajo de formacién. Ya son parte de las
actividades de muchas organizaciones y pensamos que es importante fortalecerlas [...] El intercambio de
experiencias con otras regiones es importante para intercambiar experiencias de luchas, de formacién, de
organizacion, y para fortalecer analisis y estrategias comunes” (LVC, 2009:193)
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formacion y la educacién politica y agroecoldgica empieza a destacarse en los
comunicados que LVC realiza tras sus conferencias internacionales. En la VI
Conferencia Internacional de LVC celebrada en 2013 en Yakarta (Indonesia) se ratifica
la formacién politica y agroecoldgica como linea estratégica y se alude a ello en su
declaracion final de la siguiente forma:

Nuestras principales herramientas son la formacién, la educacion y la comunicacion.
Estamos fomentando el intercambio de conocimientos acumulados hasta el presente
con: metodologias y contenidos de formacién cultural, politico ideoldgica y técnica;
multiplicando nuestras escuelas y experiencias de educacién; y desarrollando nuestras
herramientas de comunicacion (LVC, 2013b).

En la Declaracion de Maraba (LVC, 2016), fruto de la Conferencia Internacional de
Reforma Agraria de LVC celebrada en abril de 2016 en Para (Brasil), se sefiala la
formacion politica y agroecoldgica como herramienta para el fortalecimiento de las
luchas de LVC. Se destacan los avances en la construccion de escuelas y procesos de
formacion, y se sefiala como desafio estratégico la masificacion de la formacion politica
y agroecologica.

Organizamos nuestras luchas con la formacién politica y técnico-agroecoldgica de
nuestros cuadros y bases. Hemos construido escuelas de formaciéon y escuelas
campesinas de agroecologia en todos los continentes. Hemos desarrollado alternativas
educativas para nuestros hijos e hijas [...] Masificaremos la formacién politica e
ideoldgica, mejoraremos el trabajo con nuestras bases, a fin de mejorar la organicidad
interna, fortaleciendo de manera creciente la participacion y el liderazgo de mujeres y
jévenes (LVC, 2016).

Durante la VII Conferencia Internacional celebrada en julio de 2017 en Euskal Herria,
los procesos de formacién politica y agroecologica también tuvieron espacio, para
debatir y compartir précticas, limites y desafios entre las diferentes experiencias y
escuelas que hay en marcha en las diferentes regiones y continentes. Como los Institutos
Agroecoldgicos Latinoamericanos (IALAs), la escuela Sashe de agroecologia en
Zimbabue, la escuela Amrita Bhoomi en India y deméas proyectos en el Sudeste
Asiatico, Norteamérica y Europa. La necesidad de intensificacion de la formacion
politica y agroecoldgica también fue sefialada en diferentes espacios y en diversas
ocasiones durante la VII Conferencia, como uno de los enormes desafios estratégicos de
LVC para avanzar en la democratizacion del conocimiento, para formar sujetos activos
y comprometidos con la lucha y las transformaciones que propone LVC a través de sus
propuestas, para la masificacion de la territorializacion de la agroecologia en el proximo
periodo. En las siguientes dos citas podemos ver como se alude a ello en la Declaraciéon
de Euskal Herria (LVC, 2017b) y en su tltima publicacion (LVC, 2017a).
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Tenemos que seguir acelerando la formacion politica e ideoldgica, organizativa y
técnica con nuestros propios pensamientos, formando a las personas para la lucha y para
la transformacion, ya que tenemos claro que la educacion convencional rompe con
nuestra identidad y pensamiento. La formacion es crucial para que nuestros
movimientos creen sujetos nuevos Yy activos, sujetos para forjar nuestro propio destino
(LVC, 2017b).

La democratizacion sobre la base de procesos colectivos y participativos es fundamental
para la construcciéon de una reforma agraria integral y popular para la soberania
alimentaria. La democratizacion del conocimiento es fundamental [...] Parte de la
construccion del cambio también es la formacion agroecologica, asi como la formacion
politica y organizativa (LVC, 2017a:44).

Respondiendo a ese llamado a la intensificacion de la formacién politica y
agroecoldgica a las regiones definido en la VIl Conferencia Internacional, apenas 2
meses después en la Region de Sudamérica, la CLOC-Via Campesina celebré del 27 al
30 de septiembre de 2017 en la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF) un
Seminario Continental de los procesos de formacion en Agroecologia de la CLOC. Los
objetivos de este encuentro eran: a) profundizar el estudio y debate de las consecuencias
de la accion del capital en el campo en su proyecto de globalizacion y el enfrentamiento
que realizan los movimientos sociales populares articulados en la CLOC- Via
Campesina a través de la implementacion de la agroecologia; b) fortalecer los procesos
de formacion y las escuelas de agroecologia; c) intensificar la articulacion y el
intercambio entre los diferentes procesos de formacién y escuelas; d) identificar
desafios y lineas politicas comunes para las escuelas de formacion en agroecologia y
construir agendas de seguimiento.

Durante este seminario el debate feminista ha estado muy presente, contando por
primera vez con un espacio especifico en la programacién. Francisca Rodriguez de la
Asociacion Nacional de Mujeres Rurales e Indigenas (Anamuri) de Chile, destaca que
es necesario que en los procesos y espacios de formacion se valorice el trabajo, la
participacion y el protagonismo de las mujeres en los enfrentamientos y en las
elaboraciones politicas, destaca que la construccion colectiva del Feminismo Campesino
y Popular busca construir un debate y una propuesta feminista que dialogue con la
realidad campesina, que sirva para el fortalecimiento de nuestras organizaciones y al
mismo tiempo para afirmar dentro y fuera del movimiento que sin feminismo no hay
agroecologia. Durante el seminario se destaco que estos dos debates son inseparables y
deben hacerse de forma conjunta en los procesos de formacion. Itelvina Masiolli, del
MST, firmaba durante el seminario que:

No se puede pensar la agroecologia, la soberania alimentaria, si no enfrentamos la
violencia patriarcal [...] no es posible construir la lucha en los territorios sin asumir la
perspectiva feminista y el protagonismo de los jovenes y las mujeres [...] Tenemos que
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entender que el debate del proyecto politico que nos une, necesita abarcar todas las
dimensiones de la vida (Itelvina Masiolli)

Entre los lineamientos de accion y trabajo definidos en este seminario continental de
formacion en agroecologia de la CLOC-Via Campesina, en relaciébn a seguir
construyendo unidad y articulacion entre las diferentes experiencias, destacan las
siguientes lineas: a) En este encuentro se declara constituida la articulacion del proceso
de formacion en agroecologia para América Latina y El Caribe. Vinculada a los
colectivos de formacion y agroecologia de la CLOC-VC; b) socializar las propuestas
pedagogicas y metodoldgicas entre todas las escuelas, actualizando el mapeo de las
escuelas, por tipo y su especialidad; c) realizar, compartir y divulgar sistematizaciones
de las distintas escuelas, para retroalimentar y que sirvan como insumo para nuevas
escuelas y otras redes internacionales; d ) elaborar materiales de estudio y realizar
intercambios, para obtener mayor integracién de las escuelas y los procesos de
formacion en agroecologia, creando una plataforma web para socializar estos
materiales.

Por todo ello, podemos afirmar que en los Gltimos 10 afios LVC ha dedicado muchos
esfuerzos al tema de la formacion. La formacion politica y agroecoldgica ha ido
tomando cada vez mayor centralidad en las discusiones, comunicados y en las lineas
estratégicas definidas por LVC. También se ha ido tejiendo un proceso de definicion y
construccion conjunta de lineas y principios comunes, que den una cierta unidad politica
a la formacion que desarrollan las organizaciones de LVC, pero respetando la
diversidad y la autonomia de las organizaciones para desarrollarlo de forma
diferenciada en cada realidad. Algunas autoras plantean que este proceso esta
empezando a dibujar trazos comunes de lo que se podria considerar una politica de
formacion de LVC (Batista, 2014).

Los esfuerzos que se estan realizando en el ambito de la formacién también se evidencia
en el aumento de las escuelas de formacion, cursos (oficiales y autobnomos o propios)
jornadas, visitas e intercambios regionales, encuentros de formadores/as en
agroecologia, etc. Aumento que se ha producido en todas las regiones donde se organiza
LVC (América, Asia, Africa, Europa y Medio Oriente) formando un gran crisol de
experiencias formativas que se guian por metodologias pedagdgicas campesinas y
populares. En ese sentido, y tal y como veremos en el siguiente apartado, los procesos
de formacién impulsados por organizaciones de la CLOC-Via Campesina por razones
historicas han sido referenciales en muchos sentidos para el trabajo formativo que
desarrollan las organizaciones campesinas de otras regiones del mundo dentro de LVC.
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3. Qué tipo de formacion/educacion necesita y construye LVC para avanzar
en sus propuestas.

Como acabamos de ver, la formacion politica ha sido entendida por LVC como una
linea politica estratégica, central y prioritaria, y por tanto clave para poder avanzar en la
territorializacion de su agenda politica contrahegemodnica. Agenda que se basa
fundamentalmente en la agroecologia y la reforma agraria popular e integral como bases
de la construccion de la soberania alimentaria. Pero la formacién la entienden como
central y estratégica también para poder resistir y enfrentar mejor las consecuencias y
subordinaciones desplegadas por el avance de la territorializacién del modelo de
desarrollo neoliberal hegemonico en las areas rurales. En definitiva, la formacién
politica ha sido definida como una estrategia clave para realizar en mejores condiciones
la disputa territorial (material e inmaterial) contra el poder corporativo y su apropiacion
del sistema agroalimentario y las areas rurales a nivel global.

En este apartado trataremos de identificar algunos elementos que nos ayuden a
responder las siguientes cuestiones para seguir profundizando sobre ello ¢Qué tipo de
educacion/formaciéon necesita y construye LVC? ;Qué elementos y principios
caracterizan los procesos de formacién de LVC?

En apartados anteriores ya se han ido presentando algunos elementos que nos ayudan a
responder esta primera cuestion, y que ya dan cuenta de que estamos hablando de un
tipo de educacion/formacion que se distancia y diferencia bastante del modelo educativo
hegemonico en cuanto a concepcion educativa (filosofica, politica y epistemologica) y
en cuanto a su método pedagogico.

Digamos que LVC ha identificado que no solamente necesita cambiar los contenidos,
sino que ademas necesita una educacion/formacion que transforme a las personas que
van a impulsar transformaciones en los territorios. Efectivamente, como veiamos
anteriormente, las propuestas que componen la agenda politica de LVC son cada vez
mas integrales y por tanto necesita construir procesos de formacion y educacion que
sean Utiles para avanzar en las multiples transformaciones que plantea, impulsando
procesos de transicion agroecoldgica y de reforma agraria integral y popular para
avanzar en la soberania alimentaria. Es decir, procesos de formacion y educacion que
partiendo de la defensa de la alimentacion y el territorio, aborden de manera critica las
relaciones y dindmicas que se dan en el resto de &mbitos sociales, econémicos, politicos
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y culturales. Y que a traves de su propuesta pedagogica y metodoldgica se lleven a la
praxis las transformaciones que sus propuestas requieren en maltiples esferas y niveles;
desde los valores y principios en los que se basan nuestras sociedades, hasta la manera
de construir los modos de organizacion, pasando por las politica publicas y las
normativas concretas, asi como la propuesta de alternativas contrahegemaonicas en los
territorios.

Como veremos en el siguiente capitulo, muchas de las organizaciones campesinas que
forman parte de LVC, en el intento de construir procesos de formacion y educacion que
responda a sus necesidades organizativas y politicas vienen resignificando vy
repolitizando la relacion de opresion-resistencia-liberacion con sus acciones y sus
estrategias de resistencia y lucha en los territorios, al tiempo que resignifican los
presupuestos y dimensiones de la pedagogia del oprimido formulada por Freire°. En
ese sentido los movimientos populares y campesinos construyen otras pedagogias,
basadas en reflexiones y teorizaciones sobre sus practicas formadoras, y se afirman
como sujetos de accion-reflexion-teorizacion pedagogica (Caldart, 2004) dentro de la
corriente de la Educacion Popular, reconociendo su legado y dandole continuidad.

Por tanto, las organizaciones campesinas reivindican y practican la Educacion Popular
no solamente como método (que tambien, sobre todo en el trabajo con sus bases) sino
como teoria del conocimiento y como propuesta de intervencidn educativa y politica
para la trasformacion social en sentido emancipador.

Segun Claudia Korol (2010) esta cuestion lleva a los movimientos sociales populares a
enfrentar dos desafios inmediatos: el primero es realizar una reflexion profunda sobre la
historia de la educacion y el modelo educativo que ha logrado hegemonizarse a nivel
global, analizando como la educacion ha sido una herramienta fundamental en la
creacién de consenso hacia las politicas dominantes en las diferentes fases de la historia;
la otra cuestion es la necesaria critica a las bases epistemologicas de todas las ciencias,
que han vuelto a las universidades y centros de investigacion, sucursales al servicio de
las grandes corporaciones. La colonizacion de los saberes, es especialmente visible en
las préacticas académicas, que cada vez se han colocado de forma mas clara al servicio
de los intereses de las corporaciones transnacionales, ya que son estas las que estan

10 T y como veremos posteriormente la préctica educativa y el pensamiento de Freire marcaron fuertemente el

pensamiento pedagogico latinoamericano a partir de 1960, fortaleciendo y expandiendo a partir de entonces la
corriente pedagdgica de la Educacion Popular, que ha ido haciéndose conocida en todo el mundo como rama
especifica de la pedagogia y de las ciencias sociales.
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financiando en gran parte los centros de investigacion e innovacion en muchos ambitos
del conocimiento (Korol, 2010).

Efectivamente, conocer mejor como se construye la hegemonia y la dominacion en el
ambito agroalimentario, y en particular sus mecanismos de generacién de
fragmentacion, cooptacion y subordinacion de las fuerzas sociales, de los saberes y de
los centros de produccion de conocimiento es fundamental para LVC. En ese sentido
existe una gran disputa inmaterial relacionada con el campo de los saberes. Enfrentar
esa disputa supone enfrentar un sistema de conocimiento que, ademas de marginar e
invisibilizar diferentes saberes, impide entender de manera integrada e histérica
(cambiante) el contexto material y cultural en que se desenvuelven los procesos de
resistencia y de construccion de propuestas contrahegemanicas.

De ahi la importancia de construir procesos formativos que posibiliten la de-
construccion de formas de relacion subordinadoras y opresoras, para historiarlas y
desnaturalizarlas. Presentar las jerarquias y subordinaciones sociales desligadas del
tiempo y los procesos historicos que han posibilitado la imposicion de asimétricas
relaciones de poder, es el mecanismo que permite naturalizar esas opresiones.
Historiarlas supone reconstruir y reinterpretar los procesos politicos, las mentalidades y
el sistema normativo que han orientado la definicion de las relaciones sociales vigentes;
nos da oportunidad de des-aprender y construir pensamientos y practicas
contrahegemonicas cada vez mas integrales y emancipadoras, en los ambitos personales,
organizativos y sociales.

En ese sentido, la educacion es también un territorio en disputa, entre diferentes
sentidos y practicas educativas que confrontan diferentes concepciones de educacion, de
agricultura y sistema agroalimentario, y de sociedad. En la base de esta confrontacion
educativa las organizaciones campesinas plantean una pedagogia contrahegemaonica de
matriz popular y campesina, a la que algunas autoras denominan pedagogia campesina
emergente y diversa (Batista, 2014; Rosset, 2015) o0 pedagogia campesina
agroecoldgica (Barbosa y Rosset, 2017) refiriéndose a la pedagogia que se practica en
las escuelas y experiencias formativas desarrolladas por la CLOC- Via Campesina. Por
tanto, esta disputa de territorios educativos se manifiesta en cuestiones fundamentales
como son, la concepcion de educacion, los objetivos de la formacion, la matriz
formativa o la concepcion de escuela o universidad.

132



Bloque Teorico. Capitulo 2

Por tanto, los movimientos sociales populares y campesinos***, entre ellos LVC, estan
disputando los territorios educativos y estan forjando experiencias alternativas basadas
en concepciones educativas contrahegemdnicas mas integrales, relacionales, en armonia
con el entorno, que disputan sentidos y practicas educativas (en procesos propios y en
procesos desarrollados en colaboracion con instituciones educativas oficiales). Y que
confrontan el modelo educativo hegemdnico (unidireccional, cartesiano, utilitarista,
competitivo, meritocratico, basado en la transmision de contenidos fragmentados, etc.)
que impera en los centros educativos publicos en todos los niveles formativos.

A pesar de ello, es necesario reconocer los limites que presentan las experiencias de
formacion del movimiento campesino para enfrentar las légicas de subordinacion
hegemdnicas, tanto en su relacion con la institucionalidad educativa como a nivel
interno. En este sentido, se identifica la persistencia de modelos de formacion
verticalistas y unidireccionales que reproducen las jerarquias entre las personas que
saben y las que, supuestamente, no saben. Y que, en ocasiones, dan lugar a seguir
reproduciendo la centralidad de la palabra, el discurso publico y la razon; y a
planteamientos instrumentales de la formacion, entendida asi como una forma de alinear
en la ortodoxia que exige la coyuntura o la estrategia del movimiento. Formacion asi
fragmentada donde se jerarquizan, descuidan o se parcelan diferentes dimensiones:
habilidades intelectuales, relacionales, emocionales, artisticas, organizativas,
comunicativas, operativas, etc. Cuestiones que profundizaremos a lo largo de este
trabajo de investigacion.

Por tanto, hay una disputa entre proyectos educativos y pedagdgicos que se enmarca en
una disputa mas amplia entre diferentes proyectos de sociedad y modos de vida
antagonicos. Y que se manifiesta en diferentes experiencias protagonizadas por el
movimiento campesino y que forman parte de un amplio proceso colectivo, articulado a
nivel internacional, que trata de construir formas educativas y metodologias
pedagdgicas que tengan capacidad emancipadora a nivel personal y colectivo frente a
las maltiples subordinaciones que sufre el campesinado actualmente (descritas
anteriormente) y que por tanto sean Utiles para el fortalecimiento organizativo y para el
desarrollo de su agenda politica.

11| a toma de consciencia entre la contraposicion de estas dos concepciones de educacion ha ido en aumento en los
ltimos afos, y se han venido abriendo los debates y los espacios, para que las reflexiones sobre educacion procedan
cada vez mas de otros espacios y lugares que no son la escuela, desde otras ciencias diferentes a la pedagogia, y desde
otros sujetos. En ese sentido desde los movimientos sociales populares y campesinos se estdn haciendo importantes
aportes.
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Como veiamos en los puntos anteriores, LVC en la busqueda y construccion de
estrategias colectivas de resistencia y respuesta, de rechazo y de propuesta de
alternativas contrahegemonicas ha dedicado muchos esfuerzos a construir procesos de
formacion, y podriamos decir que fundamentalmente han sido de dos tipos. Por un lado,
la construccion de espacios de formacion propios, construidos de forma auténoma vy
auto-organizada por y para los movimientos sociales y organizaciones de LVC, éstos
son denominados cursos informales, no vinculados al proceso oficial de escolarizacion.
Por otro lado, también ocupa un lugar destacado la disputa de espacios de formacion
oficiales o formales™?, tratando de incidir tanto en la formulacién y ejecucién de
politicas educativas publicas nacionales, como generando convenios de colaboracion
directos con universidades e instituciones educativas oficiales para la puesta en marcha
de formaciones que respondan a sus necesidades formativas contando con una titulacién
oficial. Un caso destacado y referencial por sus dimensiones e impacto en este sentido, y
que profundizaremos en los siguientes capitulos ha sido el caso del Programa Nacional
de Educacién en la Reforma Agraria (PRONERA)**®en Brasil. En cualquier caso es
importante entender la disputa de espacios educativos oficiales en el marco de la disputa
de recursos y espacios educativos publicos para el impulso y fortalecimiento de
propuestas sociales que ponen en el centro el derecho a la alimentacion sana y
sostenible, y la reproduccion de la vida en su conjunto, ya que cada vez mas esos
recursos han sido apropiados para garantizar la reproduccion del capital.

Todavia no existen estudios que abarquen la gran diversidad de experiencias de
formacidn (oficiales y propias) que han puesto en marcha las organizaciones de LVC en
su conjunto. La mayoria de estudios encontrados se centran en la sistematizacion de
experiencias de formacion de organizaciones concretas (en este sentido destaca la gran
cantidad de estudios realizados sobre las experiencias educativas del MST), o en el
andlisis y comparacion de procesos de formacion de dos organizaciones de LVVC dentro
de una misma region, siendo un ejemplo destacado en este sentido el estudio de Norma
Michi titulado, Movimientos campesinos y educacion. Estudio sobre el Movimiento de

1 Aungue LVC y el MST utilizan la distincién de cursos formales y cursos informales, recordemos que en este
trabajo de investigacion preferimos no utilizar dicha nomenclatura. Emplearemos la nocion de cursos oficiales para
referirnos a los cursos que se desarrollan en colaboracion con organismos educativos oficiales (escuelas,
universidades) contando con una titulacion oficial; y cursos o procesos de formacion propios, autonomos para
referirnos a procesos de formacion que no son oficiales y por tanto no cuentan con una titulacién reconocida por
organismos educativos oficiales.

5 Este programa es fruto de las luchas de los movimientos sociales y sindicatos agrarios brasilefios, que ha
garantizado el acceso a la escolarizacion y a la educacion en todos sus niveles de miles de jovenes y trabajadores de
las areas de reforma agraria. Ademas este programa, ha posibilitado la realizacion de cursos en colaboracién entre
movimientos sociales campesinos e instituciones educativas oficiales en todos los niveles educativos. Permitiendo
disputar espacios universitarios y desarrollar cursos de grado y posgrado de forma colaborativa entre universidades y
movimientos sociales campesinos en Agroecologia, derecho, historia, trabajo social, educacién del campo.
Profundizamos sobre ello en los capitulos 3, 4 y 5.
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trabajadores Rurales Sin Tierra y el Movimiento Campesino de Santiago del Estero-
Mocase (Michi, 2010).

Pero todavia son muy escasos los estudios y publicaciones que se centran en analizar
los aspectos o elementos comunes, es decir los aspectos que caracterizan o identifican
los procesos de formacion de LVC y que en cierta forma dibujan unidad politico
pedagogica entre los mismos. Ya sean cursos de formacion de LVC, es decir,
planificados y construidos conjuntamente por organizaciones de LVC, asi como cursos
desarrollados por una organizacion de LVC en concreto.

Los estudios encontrados y utilizados para identificar elementos o principios que
caracterizan los procesos de formacién de LVC, hacen referencia a procesos de
formacion impulsados por la Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones Rurales
(CLOC). En ese sentido consideramos que es un gran aporte el estudio de Batista
(2014). Este ofrece una mirada del conjunto de experiencias de formacion politico
profesional desarrolladas por la CLOC-Via Campesina y las analiza desde una
perspectiva territorial y de construccion de contrahegemonia. También aportan
elementos importantes los textos sobre experiencias de formacion agroecoldgica
desarrolladas por LVC de Stronzake (2013) y Rosset (2015, 2017b). Asi como los
textos producidos por diferentes regiones de LVC sobre las experiencias de formacion
que desarrollan publicados en el Cuaderno n°7 de LVC que lleva por titulo
Agroecologia Campesina por la Soberania Alimentaria y la Madre Tierra (LVC, 2015).

El estudio de Batista (2014) trata de evidenciar la importancia de la formacion politico
profesional para LVC* y las organizaciones que la componen, como una de sus lineas
estratégicas para la construccion de territorializacion contrahegemdnica. Para ello la
autora sitGa historica y geograficamente las diferentes experiencias de formacion,
actividades, escuelas y cursos, desarrollados por organizaciones de la LVC-Sudamérica
que forman parte de la CLOC en los Gltimos 20 afios. Por tanto, la autora no aborda en
su estudio los procesos de formacion que cada organizacion desarrolla en su realidad
local (Escuelas, centros de formacidn, cursos, seminarios, encuentros, jornadas, etc.). El
foco del estudio de Batista son las actividades y cursos de formacion planificados y
construidos conjuntamente por organizaciones de LVVC-Sudamérica destinadas a formar
conjuntamente a su militancia, muchas de las cuales se recogen en la siguiente tabla.

114 Batista aclara que con esta denominacion o categoria se refiere a las actividades de formacion que cualifican a una

persona politica y profesionalmente (como por ejemplo en el caso de la agroecologia) y que pueden estar o no
vinculadas a la escolaridad oficial. También aclara que es una denominacion que ella utiliza pero que no se
corresponde con una denominacioén empleada por LVC.
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Tipologia

Nombre del Curso/Escuela/Actividad

Pais/Lugar de | Afio de

Cursos no oficiales
y actividades de
formacion politica.

realizacion inicio

Curso para militantes de base de la region Cono Sur (Curso Cono Sur) Itinerante 1998
Campamento de la Juventud Latinoamericana Argentina 2000
Cursos Latinoamericanos de la Escuela Nacional Florestan Fernandes | Brasil-ENFF

(ENFF)™®

*Curso Teoria Politica Latinoamericana 2007
*Curso FF Latinoamericano 2008
Escuela de formacién de militantes de base de la regién andina Itinerante 2008
Escuela de formacion de dirigentes-Egidio Bruneto Itinerante 2011
Escuela continental de formacién de mujeres CLOC-VC Itinerante 2012
Campafias de LVC - R

Cursos no oficiales
y actividades de

Campesino a Campesino

Desde 1960 (antes de existir
LVC) Cuba, México,

formacion politica y Guatemala, Nicaragua,
profesional Ecuador, Colombia, etc.
Escuela Campesina Raul Valbuena Colombia -
Encuentros de formadores en agroecologia Itinerante 2009
Escuela de comunicacion popular de la CLOC-Via Campesina Itinerante 2011
Cursos oficiales de | Curso de Especializacion Latinoamericano Brasil -
formacion politica y | ENFF en colaboracion con la Universidad Federal Juiz de Fora
profesional en | (URJF)
colaboracion ~ con | Programa de posgrado en Desarrollo Territorial en América Latinay | Brasil 2013
universidades el Caribe (TerritoriAL) Universidad Estadual Paulista (UNESP) en
publicas. colaboracién con LVC, ENFF y CLACSO.
Escuelas e Institutos | Escuela Latinoamericana de Agroecologia-ELAA Brasil (Lapa- | 2005
de formacion Parana)
politico profesional | Instituto de Agroecologia Latinoamericano IALA-Paulo Freire Venezuela 2006
en agroecologia (Barinas)
Instituto Agroecoldgico Latinoamericano IALA- Guarani Paraguay 2008
(Curuguaty)
Instituto Agroecoldgico Latinoamericano IALA Amazdnico Brasil ~ (Maraba- | 2010
Para)
Universidad Campesina Unicam “Suri”- (Sistema Universitario Rural | Argentina (Santiago | 2013
Indo-campesinos) del Estero).
Escuela Nacional de Agroecologia de Ecuador -ENA Ecuador 2011
Instituto Latinoamericano de Agroecologia para las Mujeres del | Chile 2015
Campo, IALA Chile “Sembradoras de Esperanza”
Instituto Agroecoldgico Latinoamericano IALA- Maria Cano Colombia (Viota) 2016

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de Batista (2014) y datos recolectados durante el trabajo de campo.

Esta tabla no pretende ser exhaustiva, pretende ofrecer en un golpe de vista las

experiencias mas importantes, y dar cuenta de la diversidad de experiencias de

115

Los criterios empleados para agrupar las actividades, escuelas y cursos en tres tipologias (tal y como muestra la

tabla 6) no se corresponden con una clasificacion o tipologia establecida por L\VC como organizacion. He optado por
a%ruparlas de esta forma distinguiendo 4 tipologias por resultar Gtil y clarificadora para la finalidad de su estudio.

1% Estos dos cursos que se desarrollan en la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF) del MST son una de las
experiencias de formacion politica de LVC que seran analizadas en la parte empirica de este trabajo, ver capitulo 4.
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formacion (oficiales y propias) que se han puesto en marcha, especialmente por
organizaciones de la CLOC-Via Campesina y que funcionan de forma regular en
Sudamérica. Es importante tener en cuenta tres consideraciones para matizar esta
mirada de conjunto.

La primera consideracion, es que todas estas experiencias de formacién politica y
profesional (en su mayoria vinculadas a la formacién agroecoldgica) impulsadas por
organizaciones de la CLOC-VC forman parte de un proceso de construccién de unidad
politica, de construccion de una politica de formacién de LVC (Batista, 2014), es decir
son experiencias de formacion articuladas a nivel regional e internacional por LVC
vinculadas al desarrollo de su agenda estratégica.

La segunda consideracion es que dicha articulacion a nivel regional e internacional, al
igual que la propia Via Campesina, se articula y construye de abajo hacia arriba, es
decir han sido impulsadas desde diversas realidades locales y cada movimiento social u
organizacion tiene autonomia en la construccion de sus procesos de formacion. Por
tanto todas ellas tienen sus particularidades segun el proceso historico, concepciones y
metodologias de la organizacion o articulacion de organizaciones que la impulse. Tal y
como sefala Stronzake (2013)

La importancia historica de estas experiencias de formacién politica y agroecoldgica de
los movimientos sociales en América Latina y el Caribe radica en que las iniciativas de
formacién son colectivas y articuladas a nivel internacional, sin embargo cada
movimiento social y organizacion mantienen la autonomia en su caminar y en la
construccion de sus procesos politicos y de sus metodologias de formacion politica y
educacion agroecoldgica (Stronzake, 2013: 27).

La tercera consideracion es que a pesar de las particularidades de estas experiencias es
posible encontrar rasgos caracteristicos y principios comunes en muchas de ellas, que
en gran medida se debe, como veiamos en el apartado anterior, al esfuerzo realizado en
los Gltimos 10 afios por parte de LVC en definir una politica de formacion unitaria pero
que respete la diversidad. En este sentido, las organizaciones de la CLOC-Via
Campesina, en especial las de la Region Sudamérica (LVC-Sudamérica) han hecho y
continlan haciendo grandes esfuerzos y grandes contribuciones en el mapeo e
identificacion de elementos comunes que les dan unidad politica, asi como limites y
desafios.

En Via Campesina creemos que para responder a los grandes desafios [...] en la lucha
internacional — en la lucha en defensa de las semillas, del agua, de la biodiversidad,
tenemos que aumentar nuestra capacidad de andlisis [...] por eso nos desafiamos a
construir una lucha internacional de campesinos. Queremos formar del modo de La Via
Campesina y cada organizacion va a formar a su manera. Tenemos que hacer un
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esfuerzo colectivo para ver de qué manera, de qué forma, vamos a hacerlo en cada
realidad (Egidio Brunetto. LVC, 2015:1)

Batista (2014) identifica algunos elementos comunes de la mayoria de las experiencias
que se recogen en la tabla 6 y que seguin la autora podemos considerar que dan unidad y
caracterizan la politica de formacion de La Via Campesina en la Regién Sudamérica

para hacer frente a las consecuencias de la hegemonia del capital en las areas rurales. En

ese sentido Batista (2014) destaca 7 cuestiones comunes en la mayoria de las

experiencias de formacién politica y agroecoldgica analizadas por la autora, y que

recogemos a continuacion de forma resumida:

1)

2)

Preocupacién constante por el reconocimiento de los diversos esfuerzos realizados
para construir procesos formativos y educacionales por cada organizacion, al
tiempo que se considera importante trazar principios comunes que orienten esas
practicas para el fortalecimiento de la unidad regional e internacional de las
organizaciones de LVC. En ese sentido destaca la importancia del método de
construccion de lo que la autora llama una politica de formacion de LVC, que
partiendo de la diversidad de experiencias y a través del dialogo de saberes
identifica y define lineas y principios comunes que se concretan de forma diversa
en cada realidad territorial.

Segun Batista los procesos de formacion analizados en su estudio estan
vinculados a la estrategia de LVC vy tratan de incidir en la construccién de
territorios y territorialidades contra-hegemonicas. Segun la autora tienen como
elemento comun tratar de ampliar la comprension de los mecanismos historicos,
econdmicos, politicos, ideoldgicos, culturales que han permitido construir la
hegemonia y centralidad del capital por encima de la vida humana y los
ecosistemas. También tratan de contribuir a que las organizaciones sociales de
LVC aumenten sus capacidades humanas para construir procesos y experiencias
emancipadoras, que ofrezcan herramientas para la construccion de relaciones
humanas menos opresoras y relaciones mas armdénicas con la madre naturaleza.
En ese sentido las experiencias analizadas por la autora, generan espacios para la
reflexion critica colectiva sobre la practica, y por otro a través de su método
pedagogico tratan de vincularse “organicamente a las luchas desarrolladas por las
organizaciones que de ella participan, aportando mayor cualificacion de las

practicas militantes sociopoliticas y productivas” (Batista, 2014:152).
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3) Entodas las experiencias analizadas por la autora existe un colectivo de personas
militantes-formadoras, que acompafian politica y pedagdgicamente el proceso
(cursos, escuelas, actividades, seminarios, etc.). Ese colectivo en la mayoria de los
casos es el que se encarga de garantizar el vinculo de la escuela, curso o actividad
con actividades socio-organizativas y productivas en los territorios de cada
experiencia. Esto se denomina y concreta metodolégicamente de forma distinta en
las diferentes experiencias analizadas por la autora: Alternancia de tiempos

117

(Tiempo Comunidad-Tiempo Escuela)™', trabajo de base, interaccién socio-

comunitaria, proyecto formativo, etc.

4) Preocupacion constante con la ampliacion de la formacién politico-profesional en
los diferentes niveles (formacion de base''®, militantes, y dirigentes o lideres). En
este sentido son experiencias destacadas la experiencia de los Cursos Latinos de la
Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF), los cursos de especializacion y
master desarrollados por la ENFF en colaboracion con universidades y los IALAs.
Cuestion sobre la que profundizaremos a continuacion y en la parte empirica de
este trabajo de investigacion (Capitulos 4 y 5)

5) La basqueda constante por ampliar la participacion de las mujeres y los jovenes
en todos los espacios de formacion politica y agroecologica asi como en todas las
instancias de decision politica de LVC es una linea estratégica de LVC. La autora
destaca que para fomentar la participacion de las mujeres en los espacios de
formacién LVC trazé dos lineas de actuacion: a) que en todas las convocatorias de
las actividades y cursos de formacion se recuerde que se debe indicar a un 50% de
comparfieras. Aunque sigue siendo un desafio conseguir cumplir este criterio
(todavia en muchas ocasiones no se consigue), desde que se propuso se aprecia un
avance creciente en la equidad de género en los diferentes espacios formativos; b)
han sido creados espacios de formacion politica y agroecoldgica especificos para
mujeres para profundizar sobre la situacién de las mujeres, la construccion del

7 | a organizacion de cursos en sistema de alternancia responde a un proceso de acumulacion y experimentacion
colectiva inspirado en experiencias educativas que adoptaron la alternancia de tiempos y espacios educativos como
articulacion entre escolarizacion y trabajo. Tal y como sefiala Ribeiro (2008), para una aproximacion historiografica
se puede consultar “la sintesis historica de experiencias- tanto francesas como italianas y africanas realizada por
Charteier (1986), Silva (2003), Nosella (1977), y los estudios sobre las experiencias brasilefias de las CFRs [Casas
Familia Rurales] y las EFAs [Escuelas Familia Agricola] realizados por Nosella (1977), Pessotti (1978) Begnami
(2003), Silva (2003) e Estevam (2003)” (Ribeiro, 2008: 32). Se hace necesario como apunta la autora diferenciar
esas experiencias de apropiacion y elaboracion sobre esa pedagogia por diferentes organizaciones del campo en
Brasil, destacando la concepcién y practica de la alternancia desarrollada por el MST, méas concretamente en la
experiencia acumulada y reflexiones desarrolladas en relacion al sistema de alternancia a partir de las experiencias
del ITERRA y de la ENFF. Profundizaremos sobre la alternancia en los proximos capitulos.

118 Sjguiendo a Batista (2014) entendemos como Base a todas las personas o unidades familiares que de alguna forma
estén vinculadas a cada organizacion social articulada en LVC. El tipo de vinculo con las bases es muy diverso, ya
que depende del caracter de cada organizacion.

139



6)

7)

Bloque Teorico. Capitulo 2

feminismo campesino y popular, el papel de las mujeres en la produccion
agroecoldgica, etc. En ese sentido destaca la experiencia de la Escuela
Continental de Mujeres y el Instituto Latinoamericano de Agroecologia para las
Mujeres del Campo, IALA Chile “Sembradoras de Esperanza”. Batista (2014)
destaca la importancia de generar espacios de formacion especificos para mujeres
al tiempo que se fomenta la equidad de género en los espacios de formacion
mixtos.

Un sexto elemento destacado por Batista es la cuestion de la incorporacion de la
mistica'%a los procesos de formacién. LVC basandose en la experiencia
acumulada de organizaciones que la componen'® a partir de su IV Conferencia
Internacional (2004) incorpora la mistica como elemento fundamental para
trabajar en las conferencias, reuniones, actividades, escuelas, encuentros y cursos,
la construccion de identidad colectiva y unidad entre las diversas realidades
organizativas y luchas que se articulan en LVC. La autora matiza que la unidad y
la identidad en LVC se construye a través de mdaltiples elementos siendo la
mistica uno de ellos, se trabaja a través del método organizativo, el
internacionalismo, la definicion conjunta de lineas estratégicas y acciones de
lucha, etc. “No obstante la mistica, por tratar de conviccion, actitud y de la
subjetividad que impulsa la accion individual y colectiva, posibilita construir y
ejercitar aspectos importantes que fortalecen la unidad” (Batista, 2014:154)

El internacionalismo como principio y como método también forma parte de los
procesos de formacion de LVC analizados por la autora. El internacionalismo esta
en el ADN del método organizativo y de conocimiento construidos por LVC. Su
lucha de caracter internacional ha posibilitado comprender de forma pedagdgica la
totalidad del proyecto hegemonico del capital en sus diversas expresiones
territoriales en todo el planeta. Al tiempo que ha posibilitado la articulacién
internacional de LVC. En los procesos de formacion analizados el
internacionalismo permite: la convivencia cotidiana entre las diferentes formas
politico-organizativas, diferentes formas de produccion agroecologica, diferentes
ideologias, concepciones y perspectivas de lucha. Por tanto el internacionalismo

119 En este trabajo se emplea la nocion de mistica construida desde la perspectiva de los movimientos

populares, y no desde un punto de vista religioso. Los movimientos populares de América Latina, identificaron hace
muchos afios que las transformaciones sociales que persiguen, deben ser trabajadas tanto en el ambito de la
racionalidad como en el afectivo, con la misma importancia y de forma integrada. La mistica ha sido una de las
formas identificadas para ello por muchos movimientos sociales, aunque cada uno lo trabaje a su forma.

20 En los capitulos 3, 4 y 5 profundizaremos sobre la nocién de mistica construida por el MST, cémo se fue

incorporando esta dimension a los procesos de formacion y como se trabajo esta dimension en las experiencias
analizadas.
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es visto como elemento estratégico para el avance de las luchas, pero también
como un principio politico y pedagdgico, que forma parte del método utilizado
por LVC para construir sintesis de lo que hay de comin en las diferentes
realidades, también en los procesos de formacién. La autora también advierte que
el internacionalismo en los procesos de formacion y en el conjunto de los espacios
de LVC, exige cuidado pedagdgico y herramientas para que las diferencias
generen unidad y no distanciamiento (Batista, 2014).

En relacién a la formacion politica y agroecoldgica en la Gltima década se han puesto en
marcha muchas experiencias de formacion tanto oficiales (desarrolladas en colaboracion
con escuelas, institutos o universidades) como no oficiales o propias (desarrolladas de
forma auténoma) por parte de las organizaciones de LVC. Esto se debe a que “la
formacion de la conciencia politica, social y agroecologica forma parte del trabajo
organizativo y es encarada como uno de los desafios estratégicos contemporaneos por la
Via Campesina” (Stronzake, 2013:27).

Tal y como se ha sefialado anteriormente, en este sentido las organizaciones de LVC-
Sudamérica han sido referentes para las organizaciones de LVVC de otras regiones del
mundo por el gran volumen de experiencias que han sido capaces de poner en marcha
conjuntamente como CLOC-VC (ver tabla 6) pero también por todas las experiencias de
formacidn que ha puesto en marcha cada organizacion en su pais.

Existen escuelas formales (vinculadas a la escolarizacion formal) y otras no formales o
libres (no necesariamente vinculadas a un grado de escolarizacién). Entre ellas podemos
citar iniciativas de nivel medio (técnico) y las de educacion superior (Técnico superior 0
graduacion y posgrado/especializacién). Estos cursos y programas generalmente son
organizados a través de acuerdos de colaboracion de LVC con otras instituciones
(Escuelas, institutos, universidades o gobiernos) que posibilitan la admision de
educandos que proceden de organizaciones sociales del campo (Batista, 2014:91)

Para Peter Rosset uno de los aportes fundamentales de las organizaciones campesinas
latinoamericanas, ha sido la elaboracion, implementacion y diseminacién de

metodologias de construccidn y socializacion horizontal de conocimiento. Entre ellas el

121

autor destaca la metodologia “campesino a campesino” (CaC)™“" como una metodologia

121 . . . -z s .
Esta metodologia campesina promueve procesos horizontales de formacion y promocion de la agroecologia

basado en el didlogo de saberes y el intercambio de experiencias. Surgi6 en los 60 como reaccion al modelo
convencional de asistencia técnica, basados en la verticalidad del saber técnico-experto impulsado por la Revolucién
Verde que relega a un papel pasivo y dependiente de soluciones biotécnicas a las y los campesinos. En la
Metodologia de Campesino a Campesino (CaC) la protagonista es la persona campesina, una metodologia liberadora
que ha permitido que el campesinado asuma el control de sus procesos productivos, estimulando procesos creativos,
dindmicos al tiempo que promueve la capacidad de acci6n colectiva y de movilizacion social campesina. Para
profundizar sobre la metodologia Campesino a Campesino desarrollada por la ANAP en Cuba se recomienda la
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popular campesina para la formacion agroecoldgica que potencia la construccion de
procesos territoriales que permiten la masificacion de la agroecologia. Segun Rosset la
masificacion de la agroecologia es uno de los grandes desafios actuales de LVC para
disputar los territorios con el capital (Rosset, 2015, 2017b). Esta intensificacion y
masificacion es fundamental para conseguir avanzar en la territorializacion
contrahegemonica a través de la agroecologia.

Segun Peter Rosset (2017b) los aprendizajes que se derivan de la experiencia de LVC
en los cinco continentes nos ensefian que los procesos de formacion politica y
agroecoldgica (oficiales y no oficiales) son fundamentales porque fortalecen, potencian,
retroalimentan y generan sinergias entre una serie de factores que han sido identificados
como claves para avanzar en la disputa territorial contrahegemonica a través de la
expansion/masificacion de la agroecologia. Concretamente Rosset (2017b) destaca 6
factores:

1) El aumento de la organizacion y del tejido social organizado (organicidad), es
decir, la construccion de forma intencionada de procesos territoriales basados en la
organicidad y la accion colectiva.

2) El protagonismo campesino desencadena la valorizacion y el rescate de saberes
campesinos y de formas innovadoras de socializacion de sus préacticas y
conocimientos. El intercambio de experiencias y el didlogo de saberes son
fundamentales para la transmision horizontal de la agroecologia.

3) Impulsar el liderazgo de jovenes y mujeres son factores clave para el avance de la
agroecologia.

4) Construir discursos motivadores y movilizadores adaptados a cada realidad local
para animar a iniciar un proceso de transicion y transformacion agroecolégica.

5) La reactivacion y dinamizacion de los mercados locales unido al impulso de
canales de comercializacion alternativos y complementarios para distribuir la
produccidn son importantes incentivos para la transicion agroecoldgica.

6) Las politicas publicas pueden fortalecer y acelerar los procesos de transicion
agroecologica, aunque también pueden ser armas de doble filo por generar
dependencia, endeudamiento, etc.

En otro de sus textos Rosset (2015) sefiala que a través del dialogo de saberes que se
produce entre las organizaciones que conforman LVC se esta generando una tendencia

lectura de (Machin et al, 2010; Rosset, 2017b). La metodologia Campesino a Campesino (CaC) también se explica
detalladamente en diferentes videos, disponibles en la Escuela Campesina Multimedia de LVC
http://agroecologia.espora.org/
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de aprendizaje mutuo en los procesos de formacion politica y agroecoldgica, tanto de
los avances como de los limites y desafios encontrados. Para Rosset también es posible
identificar una serie de elementos que son comunes pero que en cada realidad territorial
se concretan de forma diferenciada, conformando una pedagogia campesina emergente
y diversa (Batista, 2014; Rosset, 2015). Algunas autoras aluden a ella como pedagogia
campesina agroecolodgica (Barbosa y Rosset, 2017) refiriéndose a la pedagogia que se
practica en las escuelas y experiencias formativas desarrolladas por la CLOC- Via
Campesina. En este sentido, tal y como deciamos anteriormente, por razones histéricas
las experiencias de formacion politica y agroecoldgica desarrolladas por organizaciones
de la Region Sudamérica de LVC, especialmente las desarrolladas por la CLOC-Via
Campesina han sido pioneras y se han convertido en referenciales para las
organizaciones de otras regiones. Rosset (2015) enumera 7 elementos comunes de las
experiencias de formacion politica y agroecoldgica desarrolladas por la CLOC-Via
Campesina en estos afios.

1) Diélogo de saberes e intercambio horizontal de experiencias como procesos
primordiales; 2) Integracion holistica de la formacién técnico agroecoldgica, politica,
humanista e internacionalista, y con el respeto de la Madre Tierra y el Buen Vivir; 3) La
alternancia de tiempos en la escuela, con periodos intensivos en la escuela alternados
con tiempos en las comunidades y/o organizaciones; 4) Que todos los espacios (aula,
huerta, cocina, taller, comunidad, etc.) y todos los tiempos (clases formales, trabajo
agricola, mantenimiento y limpieza de la escuela, momentos culturales, etc.) deben ser
formativos; 5) Que la auto y/o cogestion colectiva es parte de la experiencia formativa;
6) Que el objetivo no es formar dirigentes, cuadros, técnicos ni lideres comunitarios que
sean ‘“‘sabelotodo” sino mas bien formar facilitadores de procesos de lectura y
transformacion agroecoldgica y politica de las diferentes realidades del campo; 7) Que
la agroecologia es fundamental para la resistencia, para la construccién de la soberania
alimentaria y la autonomia, para la creacion o conservacion de otra relacion entre seres
humanos y la naturaleza, que es territorial, que requiere organicidad y que es una
herramienta para la lucha y la transformacion colectiva de la realidad rural (Rosset,
2015:15)

Entre estas iniciativas merecen especial atencion los Institutos Latinoamericanos de
Agroecologia (IALAs) una red escuelas de formacién en agroecologia de LVC-
Sudamérica. Stronzake (2013) enmarca histéricamente el proceso de construccion de los

IALAS, a partir de dos precedentes historicos que inspira la construccién de este tipo de
experiencias (ver tabla 6).

Segun Stronzake (2013) el primero podemos situarlo en los afios 70 cuando Cuba,
comienza a recibir a militantes de diferentes movimientos sociales de izquierdas, para el
intercambio de préacticas y conocimientos en diferentes ambitos profesionales (agrario,
sanitario, educativo, etc). En el ambito agrario, Stronzake también destaca el método de
trabajo de base “Campesino a Campesino”, el cual, tras surgir y ser practicado durante
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los 60 en Guatemala, México, Honduras y Nicaragua promoviendo la critica a la
revolucion verde, es retomado en 1997 por la Asociacion Nacional de Pequefios
Agricultores (ANAP) proyectando el “Movimiento Agroecoldégico Campesino a
Campesino” con gran crecimiento y expansion a partir de 2004. Segln Rosset algunos
elementos y principios politico pedagdgicos de la experiencia del método campesino a
campesino desarrollado en Cuba como son “el protagonismo campesino, pedagogias
horizontales, la organicidad, y la existencia de un proyecto intencionado” (Rosset,
2017b:89) fueron muy importantes para procesos que nacieron posteriormente en otros
lugares del mundo, pero destaca que fueron especialmente importantes para pensar la
metodologia y el papel de las escuelas en la territorializacion de la agroecologia (Rosset,
2017b)

Stronzake (2013) sitda el segundo precedente en el afio 2005, cuando el Movimiento de
los Trabajadores Rurales sin Tierra de Brasil (MST) inaugura la Escuela Nacional
Florestan Fernandes (ENFF) en Guararema (Sao Paulo). Para Stronzake el
internacionalismo, en las condiciones impuestas a partir de la globalizacion neoliberal
del capitalismo, es una exigencia de nuestros proyectos politico pedagdgicos, y en ese
sentido la construccion de la ENFF configuré un nuevo escenario para los procesos de
formacidn politica en América Latina y el Caribe, al convertirse en un espacio-proceso
de referencia metodologica, para las escuelas y procesos de formacion politica y
agroecologica entre los movimientos sociales de Brasil, América Latina y el Caribe
(Stronzake, 2013). En los ultimos afios la ENFF se ha convertido en una referencia
pedagdgica para movimientos sociales de otros continentes tal y como se expone en
capitulos posteriores de este trabajo.

Tal y como se sefialaba anteriormente, fue en 2005 en el marco del Foro Social Mundial
de Porto Alegre cuando LVC a través del acuerdo de Tapes, consigue iniciar el proceso
de construccion de las Escuelas e Institutos Latinoamericanos de Agroecologia de LVC
(IALAS). En la tabla 6 se recogen por orden cronoldgico los 8 IALAs que se han
conseguido poner en marcha hasta el afio 2017 en Sudamérica'?.

En el Cuaderno n°7 de LVC (LVC, 2015) encontramos un articulo de LV C-Sudamérica
que presenta las principales caracteristicas de los IALAs. El articulo también senala los

principales desafios comunes que enfrentan para posibilitar la formacién politica y

122 e junio de 2013, en el marco de la VI conferencia Internacional de LVC celebrada en Yakarta Indonesia se lanz6
el video IALA Sembrando Agroecologia para dar a conocer las experiencias de formacion politica y agroecoldgica de
los Institutos y Escuelas de Agroecologia de la Coordinadora Latinoamericana de Organizaciones del Campo, CLOC-
Via Campesina. Disponible en el siguiente enlace  https://tv.viacampesina.org/IALA-Sembrando-
Agroecologia?lang=en
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agroecologica de las bases y lideres de las organizaciones y movimientos sociales de
LVC-Sudamérica. La construccion de espacios de formacion politica y agroecoldgica
reconocidos oficialmente por el sistema educativo de cada pais, como se viene
argumentando, se identifica por parte de LVC como un desafio estratégico permanente
para poder enfrentar en mejores condiciones la disputa territorial contra el capital y
avanzar en la territorializacion contrahegemoénica (material e inmaterial) también en el

ambito educativo y epistémico.

Estas Escuelas e Institutos en Agroecologia tienen la caracteristica de estar relacionados
al proceso de escolarizacion, ya sea en la graduacion, a nivel técnico o incluso de
especializacion. Algunos se construyeron con el apoyo de gobiernos progresistas que
fueron instalandose en los ultimos afios en América Latina, otros en asociaciéon con
universidades e instituciones de educacion superior para poder hacer efectiva la
certificacion de la escolaridad (LVC, 2015:3).
En este articulo desde LVC-Sudamérica se afirma que todos los TALAs estan en
construccion permanente y “se orientan, desde sus especificidades, por principios
politico-pedagdgicos comunes como: el internacionalismo, el trabajo, la praxis, la
organicidad y el vinculo con las comunidades establecido sobre las bases de este
principio” (LVC, 2015:3). En la siguiente tabla se sintetizan las principales ideas

destacadas en dicho texto sobre los mismos.

INTERNACIONALISMO

El principio del internacionalismo, tiene como finalidad fortalecer la unidad entre las organizaciones y movimientos
sociales en el continente y en la basqueda de comprension de la totalidad de la accién del capital en el campo, que se
expresa de diferentes maneras en diferentes paises y/o regiones.

El internacionalismo como principio es transversal a todas las practicas pedagdgicas: tanto en la participacion de la
militancia de diferentes paises (estudiantes, educadores y coordinadores), como en el intercambio de los aspectos
politicos, culturales y organizativos, ademas de los saberes y practicas agroecoldgicas ya realizadas.

TRABAJO

El trabajo no es visto como una mera actividad para la produccion de mercancias, sino como una practica necesaria del ser
humano para satisfacer sus necesidades materiales, relacionarse entre si y con la naturaleza en armonia.

El trabajo, como principio pedagdgico, se concreta en la realizacion de la produccion agroecoldgica en los territorios
donde estdn situados las escuelas e institutos; asi como en la construcciéon y mantenimiento diario de estos espacios
propios. También en la realizacion de trabajos socio-productivos en las comunidades vecinas a las escuelas, promoviendo
la divulgacion y la materializacion de experiencias agroecoldgicas y organizativas a través del trabajo de base.

PRAXIS

La relacion dialéctica entre practica y teoria es fundamental para la construccién de conocimiento orientado a las
transformaciones sociales y productivas que persigue LVC.

La praxis se materializa en la busqueda constante de la relacion entre estudio y précticas socio-productivas en la escuela.
Pero también en el aspecto metodoldgico de la alternancia entre Tiempo Escuela (TE) y Tiempo Comunidad (TC), que
enfrenta el desarraigo y contribuye a comprender los procesos de formacién y educacidn vinculados con la vida
comunitaria, con los procesos politicos, sociales y econdmicos, favoreciendo que cada estudiante mantenga el vinculo
organico con la base de su movimiento social. La alternancia tiene como base el didlogo entre las necesidades concretas
de los movimientos sociales, de las comunidades de las cuales los estudiantes-militantes vienen, y los estudios y
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profundizaciones tedricas realizadas durante los Tiempos Escuela, permitiendo una relacion de ida y vuelta entre la
Escuel@/Instituto y los territorios.

ORGANICIDAD

La organicidad permite construir el vinculo entre los procesos politicos y educativos, y combinar procesos colectivos e
individuales. Ya que permite ejercitar nuevas capacidades para construir relaciones humanas, cogestion politica y
construccion colectiva de los procesos educativos, por medio del ejercicio de la democracia directa, la participacion y el
compromiso en la toma de decisiones, y la distribucion y realizacion de tareas colectivas.

Los estudiantes, a través de la organicidad, hacen parte de la construccion politica, social, productiva y pedagdgica de la
propia escuela y/o instituto. La participacion colectiva como método transmite concepciones y formas de hacer y de ser.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos de LVVC (2015)

Desde la perspectiva de fortalecimiento de los IALAs y de consolidacién de un
programa de formacion comin que dé unidad politica y de acciéon a los mismos; y
partiendo de los procesos de evaluacion que se realizan en los IALAS por parte de LVC-
Sudamérica, se sefialan una serie de desafios comunes y permanentes en todos ellos:

1) Garantizar la Agroecologia en el campo de combate con el agronegocio, y como base
para construir proyectos de emancipacion humana, que contemplen la dimensién
ecoldgica de la vida; 2) Consolidar la Agroecologia como orientacion para la
produccion de alimentos saludables, libres de agrotoxicos y transgénicos para
conquistar la Soberania Alimentaria; 3) Masificar la formacion en Agroecologia y
multiplicar los lideres e intelectuales organicos de los movimientos sociales; 4)
Garantizar la autonomia politico-pedagdgica, cientifica y material en la construccion y
consolidacion de estas escuelas e institutos; 5) Garantizar la continuidad vy
consolidacion de las escuelas e institutos ya existentes; 6) Motivar investigaciones y
estudios en el area de Agroecologia que puedan aportar para la construccion de
contrahegemonia; 7) Avanzar en la construccion de los principios de la formacion
politica y agroecoldgica, a partir de la realidad concreta de cada experiencia; 8)
Sistematizar los procesos politico-pedagogicos de las escuelas e institutos de
Agroecologia, asi como las experiencias socio-productivas y organizativas realizadas a
partir de estas experiencias de educacién (LVC, 2015:6)

Rosset (2017b) plantea que uno de los mayores desafios de las diferentes iniciativas y
experiencias de formacidn politica y agroecoldgica (oficiales y autbnomas o propias en
todos sus niveles) es pensar como cada experiencia puede incidir a nivel local en la
disputa territorial contrahegemonica, es decir, “como podrian funcionar como ejes de
accion en los procesos territoriales para elevar la escala de la agroecologia” (Rosset,
2017b:86). Esto implica pensar los procesos de formacion y escuelas con una doble
intencionalidad: por un lado, formar personas facilitadoras e impulsoras de procesos de
transicién agroecoldgica en los territorios, y por otro lado, que los propios cursos y
escuelas sean pensados y desarrollados como ejes articuladores e impulsores de
procesos sociales y productivos en los territorios, epicentros de expansion,
experimentacion e investigacion para el fortalecimiento de la agroecologia y la
soberania alimentaria a nivel local.
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La importancia estratégica de la formacion politica y agroecoldgica y el aumento del
namero de experiencias de formacion y escuelas campesinas de agroecologia (oficiales
y propias o autonomas) en las 5 regiones estan haciendo que LVC discuta y valore dar
nuevos pasos mas alla de la masificacion de la formacion politica y agroecoldgica. En
los ultimos afios se viene discutiendo y valorando las posibilidades de construir un
proceso de articulacion internacional de las escuelas de agroecologia de LVVC buscando
su fortalecimiento mutuo, pero también valorando de qué forma la articulacion
internacional de las escuelas podria fortalecer otros procesos de LVC. Para ello, se estan
organizando espacios de reflexion, debate y discusion especificos sobre el tema de las
escuelas y procesos de formacion politica y agroecoldgica en LVC. Uno de ellos ha sido
el Seminario Continental de los procesos de formacion en agroecologia de la CLOC,
celebrado en la ENFF en septiembre de 2017.

Por tanto, es necesario considerar que la formacion politica ha sido parte de las
estrategias de lucha de casi todas las organizaciones miembro de LVC, aunque en cada
realidad los procesos de formacion se han concretado de una forma diferente,
dependiendo del pais, tipo de organizacion y contexto socioecondmico y politico. En
ese sentido, algunas organizaciones de LVC han trabajado y profundizado mas sobre la
cuestion de la formacién, contando con mayor acumulo metodoldgico y pedagdgico a
través de la sistematizacion de sus experiencias, incluso generando propuestas teoricas y
metodologicas desde sus préacticas.

En este sentido, es necesario reconocer el gran aporte que han realizado a nivel interno
de LVC, las organizaciones de la CLOC y especialmente el MST, que al llevar a la
practica el internacionalismo durante toda su historia, ha contribuido con su experiencia
metodologica y pedagogica en la construccion de muchos procesos formativos de LVC-
Sudamérica asi como en otras partes del mundo. Por su importancia en ese proceso y
para poder seguir profundizando tedricamente sobre las propuestas pedagogicas
campesinas y conocer de dénde proceden algunos de esos elementos o principios
politico pedagdgicos comunes, presentes en muchos cursos y escuelas de LVC,
dedicamos el siguiente capitulo a presentar y analizar la propuesta pedagdgica del MST
y su concepcion de formacion y educacion politica.
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CAPITULO 3.

LA PROPUESTA PEDAGOGICA DEL MST Y SU CONCEPCION DE
FORMACION/EDUCACION.

Los sin tierra del MST se han desafiado a ser sujetos
de una reflexion tedrica sobre la pedagogia
que experimentan y construyen.

Roseli S. Caldart

El MST es uno de los movimientos sociales mas relevantes de la historia brasilefia y de
América Latina. Ha sido objeto de multiples y variadas investigaciones, destacando en
ese sentido que no solamente ha sido estudiado y analizado por investigadores/as

externos al Movimiento?®

, Sino que internamente a lo largo de sus mas de 30 afios de
historia han sido multiples los esfuerzos realizados para producir conocimiento
colectivo a través de la sistematizacion de sus experiencias. En los ultimos afios, gracias
al acceso a la educacion superior, muchos militantes Sin Tierra han realizado
investigaciones desde diferentes miradas disciplinares y con foco en diferentes ambitos

(educativo, productivo, cultural, etc.).

Excede el objetivo de este trabajo hacer una presentacion y explicacion del MST y su
realidad actual, a lo largo del trabajo iremos dando pinceladas de cuestiones historicas y
recientes por ser significativas para la comprension del tema en el que enfocamos este
trabajo de investigacién. En este capitulo nos centramos en la propuesta pedagogica
construida por el MST y su concepcion de formacion y educacién. Las preguntas que
trataremos de responder son ¢Qué tipo de formacion/educacion persigue el MST y
qué principios filoséficos y pedagdgicos la caracterizan? ¢Cdémo ha sido construida
su propuesta pedagogica y cuales han sido las fases de esa construccién? ¢Cuales
han sido sus fuentes pedagdgicas? ¢Qué diferencia el método pedagdgico
construido por el MST? ¢{Qué lo hace emancipador y qué limites encuentra?

122 A lo largo de todo el capitulo se utiliza el término “Movimiento” para hacer referencia al MST y
“movimiento” para hacer referencia al movimiento de la realidad.
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Para buscar elementos que nos ayuden a responder estas preguntas se han utilizado
varias fuentes bibliogréficas: por un lado se han analizado documentos producidos por
el MST*** (Sector de Formacion, Sector de Educacién y Escuela Nacional Florestan
Fernandes-ENFF); textos y publicaciones de Adelar Pizetta'® (2007, 2014) y Roseli
Caldart’®® (2004, 2010, 2012, 2013); y tesis de doctorado que analizan el trabajo
educativo desarrollado por el MST, como son las investigaciones de Dalmagro (2010)
que aporta amplia revision bibliografica y analisis criticos sobre la propuesta educativa
desarrollada por MST y su implementacién, y las investigaciones de Souza (2006) y
Camini (2009) que también analizan el trabajo educativo desarrollado por el MST y su
implementacion en diferentes tipos de escuelas, escuelas de asentamientos y escuelas
itinerantes respectivamente. A través del estudio y andlisis de dichas fuentes
bibliogréaficas hemos identificado diferentes elementos que nos ayudaran a responder las
preguntas planteadas a nivel tedrico sobre la propuesta pedagdgica del MST vy la
concepcion de formacion y educacion que le da sentido.

El capitulo se estructura en 4 apartados. En primer lugar se presentan las principales
ideas que nos ayudan a entender la concepcion de educacion y formacion construida por
el MST. En segundo lugar las diferentes fases o periodos de construccion de la
propuesta pedagdgica del MST que esta muy unida a su lucha por el derecho a una
escuela del campo. En tercer lugar, se presentan las principales fuentes pedagdgicas que
han servido de base para ese proceso de construccion colectiva, siendo una de esas
fuentes la sistematizacion de su propia experiencia de lucha por la tierra y por ocupar la
escuela, que como veremos derivé en la formulacion de la Pedagogia del Movimiento
Sin Tierra. Formulacion que a pesar de surgir de la experiencia especifica del MST ha
servido como referencia politica y pedagogica para la construccién de una corriente
educativa mas amplia en Brasil conocida como Educacion del Campo, capaz de
aglutinar a una gran pluralidad de agentes y movimientos sociales a nivel nacional.
Para cerrar el capitulo se expone a grandes rasgos los diferentes cursos (oficiales y no
oficiales) que nos ayudara a situar las dos experiencias educativas protagonizadas por el
MST analizadas en la parte empirica de este trabajo de investigacion.

24 Fundamentalmente MST (1992, 1996, 1999, 2004, 2014a, 2014b) y ENFF (2005, 2009, 2016). Actualmente es
posible acceder a la mayoria de estos materiales producidos por el MST en la Biblioteca digital de la cuestion agraria
brasilefia, donde se pueden descargar gran parte de las publicaciones que recopilan y divulgan internamente y
externamente la reflexion tedrico practica colectiva sobre el trabajo educativo realizado por el MST. Ver
http://www.reformaagrariaemdados.org.br/biblioteca/cadernos

125 Adelar Pizetta del sector de formacién y de la Direccién Nacional del MST.

126 Roseli Salete Caldart, es una intelectual que tras afios de colaboracién con el MST pas6 a ser militante y a formar
parte del Sector de educacion del MST, realizando importantes contribuciones para el proceso de elaboracion y
sistematizacion de la propuesta pedagégica del MST, como veremos en este capitulo.
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Tal y como sefialabamos en el segundo capitulo, el d&mbito de los saberes y la
construccion de conocimiento, lo educativo/formativo ha sido identificado como un
territorio inmaterial a disputar, un ambito de lucha prioritario por parte de las
organizaciones de LVC. La disputa de los territorios educativos cada vez ocupa un lugar
mas importante en el quehacer de los movimientos campesinos, dicha disputa se lleva a
cabo a través de experiencias que se construyen en base a sentidos y practicas
educativas contrahegemdnicas, entendiendo que el &mbito educativo es fundamental
para el fortalecimiento organizativo, para poder avanzar en mejores condiciones en sus
propuestas y para disputar la hegemonia en el sentido comun.

En el capitulo anterior también veiamos que algunas organizaciones de LVC han
trabajado de forma destacada la cuestion de la formacién, contando con mayor acimulo
pedagogico y metodoldgico a través de la sistematizacion de sus experiencias, incluso
generando propuestas tedricas y metodoldgicas desde sus practicas. Sin duda, la
experiencia educativa/formativa del MST ha sido la méas destacada dentro de LVC y el
andlisis de las fuentes y del proceso de construccion de su propuesta pedagogica nos
parecia importante en el marco de este trabajo de investigacion por su relevancia e
impacto en el proceso de construccion de otras experiencias de formacion de LVC. Pero
también para visibilizar su aporte en relacion al debate de la disputa de los territorios
educativos en clave de disputa epistémica. Efectivamente un aporte fundamental de la
experiencia educativa del MST ha sido visibilizar que la educacion también es un
territorio en disputa entre diferentes sentidos y practicas educativas que confrontan
diferentes concepciones de educacion, de saber, de pedagogia, de agricultura, de sistema
agroalimentario y de sociedad.

Aun siendo necesario reconocer los limites que presentan sus experiencias de formacion
y educacién para enfrentar las logicas de subordinacion hegemodnicas tanto en su
relacion con la institucionalidad educativa como a nivel interno, el MST como veremos
en este capitulo a lo largo de su historia ha disputado sentidos y practicas educativas (en
procesos propios y en procesos desarrollados en colaboracion con instituciones
educativas oficiales), confrontando el modelo educativo hegeménico a través de
experiencias educativas alternativas basadas en una matriz formativa integral,
campesina y popular, y en una concepcion de educacion, de escuela y universidad
contrahegemobnicas. En ese sentido, entendemos que profundizar teéricamente en la
experiencia educativa del MST puede aportar elementos a tener en cuenta por otras
organizaciones de LVC en la disputa inmaterial relacionada con el ambito educativo, de
los saberes y la produccion de conocimiento.
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Por todo ello, cerramos el bloque teodrico con este tercer capitulo contando el proceso
que ha llevado a la formulacion tedrico-préctica de la propuesta pedagogica del MST.
Como deciamos, veremos méas adelante como las ideas presentadas de forma genérica
en este capitulo se reflejan y concretan en las experiencias descritas y analizadas en la
parte empirica de este trabajo (capitulo 4 y 5) experiencias que se orientan por los
principios y dimensiones que caracterizan la propuesta pedagdgica del MST.

1. Aproximacion a la concepcién de formacién y educacién construida por el MST.

A lo largo de este trabajo recurriremos varias veces a una idea que es importante tener
presente: para comprender cualquier espacio o proceso del MST es importante conocer
la naturaleza, objetivos y la historia de lucha que lo ha ido conformando en sus mas de
30 arios de historia. En este apartado apenas se destacan algunas ideas generales sobre la
concepcion de formacion y educacion construida por el MST, ideas que nos ayudan a
aproximarnos al tema y que en los siguientes apartados iremos desarrollando, para
entender como se han ido conformando desde una perspectiva historica y procesual. En
el blogue de anélisis de experiencias podremos ver como se concretan e implementan en
experiencias educativas concretas.

El MST se plantea desde su fundacion en 1984 que para alcanzar sus objetivos
estratégicos Tierra, Reforma Agraria y Transformacion Social era fundamental
ocuparse de los procesos de educacion y formacion politica de sus integrantes. Cuestion
que tuvo presente, porque tal y como veremos en este capitulo, el MST para entender la
realidad y definir como actuar en ella acostumbra a mirar atras, adelante y a los lados.
Mirar atras le sirvio para aprender de la experiencia historica acumulada por diferentes
procesos organizativos, politicos y luchas populares que le precedieron. De esa forma
supo entender que la lucha por el derecho a la tierra iba necesariamente de la mano de la
lucha por otros derechos fundamentales, como el derecho a la educacion publica en
todos sus niveles, desde la educacion infantil hasta la universidad*?’.

También supo aprender de las luchas precedentes que para fortalecer su organizacién y
para construir una lucha realmente transformadora y duradera era fundamental que el
propio MST se ocupase de los procesos de educacion y formacion politica de sus

127 En sus més de 30 afios de lucha el MST para garantizar el derecho a la educacion ha puesto en marcha “mas de
2.000 escuelas publicas en campamentos y asentamientos que garantizan el acceso a la educacion de méas de 200.000
nifios/as, jovenes y adultos Sin Tierra. Gran parte de los educadores/as que acttan en estas escuelas fueron formados
por el propio Movimiento, cerca de 50.000 jovenes y adultos alfabetizados en todo el pais, actualmente existen mas
de 100 cursos de graduacion en colaboracion con Universidades Publicas” (MST, 2014b:4). A pesar de ello, desde el
afio 2000 hay un proceso impulsado por instancias gubernamentales de cierre de escuelas rurales en todo Brasil, que
ha tomado mayor fuerza en los tltimos afios tal y como veremos més adelante.
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integrantes. Pero no cualquier tipo de formacion y educacién, era necesario atender
desde el principio y de forma permanente las necesidades de formacion politica de sus
militantes, dirigentes y bases sociales, desde una concepcion de formacién politica que
respondiese a la realidad de su lucha y a sus necesidades ideoldgicas y organizativas en
cada momento. Pero, ¢Cudl es la concepcion de formacion politica del MST? Adelar
Pizetta, del sector de formacion del Movimiento lo expresa asi:

El MST entiende la formacion como un proceso permanente y sistematico, dindmico y
amplio, que siempre debe estar vinculada a la estrategia de la organizacion. Es decir, la
formacion tiene la tarea de contribuir, clarificar y consolidar la estrategia, y los
objetivos del Movimiento, que se relaciona con un conjunto mas amplio de fuerzas en la
sociedad. Busca desde el punto de vista tedrico practico, aproximar los desafios y
objetivos mas inmediatos, con los desafios y objetivos de largo plazo, de forma
articulada, como aspectos de un mismo proceso de lucha politica (Pizetta, 2014:15).

La formacién politica para el MST ha estado y esta por tanto, intimamente relacionada
con las necesidades organicas del Movimiento, es decir, existe un amplio proceso de
formacién politica de sus militantes, desde las bases acampadas hasta sus dirigentes
nacionales para garantizar la unidad politica e ideoldgica, asi como para el desarrollo de
la conciencia politico-organizativa y la superacion de los desafios inmediatos y de largo
plazo (Pizetta, 2007). Es necesario tener en cuenta que mantener la unidad politica e
ideologica en un movimiento social de las caracteristicas del MST no ha sido ni es un
desafio facil, una organizacion de masas que desde su surgimiento no ha dejado de
crecer y expandirse en una realidad nacional profundamente diversa y desigual en
muchos sentidos, cuestion que también se refleja a lo interno del Movimiento y ha

marcado su historia y su identidad?®.

Acompafiando el proceso de crecimiento y expansion del propio movimiento, se fueron
conformando y definiendo colectivos y estructuras organizativas que se ocupasen de las
tareas y actividades® entre ellas las tareas de formacién politica y educacion:

La formacion politica no es un acto espontaneo y voluntarista. Por el contrario, requiere
planificacion, preparacion, intencionalidad, pues ella no se produce si no hay quien la
piense, organice y ejecute. Es necesario, por lo tanto, que las organizaciones creen
colectivos, espacios y estructuras que posibiliten el desarrollo de tales acciones (Pizetta,
2014:16).

128 En enero de 2014 el MST cumplié 30 afios. Durante su existencia fueron realizadas millares de acciones y
ocupaciones de tierras para la desapropiacion de grandes propiedades de tierra improductiva. Organiza a mas de 1,5
millones de personas, esta presente en mas de 1.200 municipios, localizados en 24 estados, de los 27 que componen
la Republica Federativa de Brasil. Cerca de 370.000 familias estan asentadas en 7,5 millones de hectareas de tierra
conquistadas como resultado de las ocupaciones (MST, 2015). Para una aproximacion a la historia del MST se
recomienda la lectura de Stedile y Fernandes (2012).

12 actualmente el MST tiene los siguientes colectivos y sectores: salud, derechos humanos, género, educacion,
cultura, comunicacidn, formacion, proyectos y finanzas, produccion, cooperacion y medio ambiente, frente de masas,
juventud y relaciones internacionales.
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Esto explica que desde el surgimiento del MST existiera un colectivo que se encargaba
de las actividades y tareas de formacidn politica e ideoldgica de las y los militantes, al
que se llamd sector de formacion. Como veremos en el siguiente apartado el sector de
educacion surge afios mas tarde, en 1988, para ocuparse fundamentalmente de la
educacion oficial, es decir, de garantizar y luchar por el derecho a la alfabetizacién y a
la escolarizacion de la poblacion del campo en todas sus edades y niveles.

Como veremos a lo largo de este trabajo las estructuras generadas, debates,
preocupaciones, focos de reflexion y trabajo del sector de formacion y del sector de
educacion del MST, han ido cambiando en funcién de una combinacion de factores y
necesidades internas del propio MST y en funcién de factores marcados por los cambios
en el contexto educativo y sociopolitico del pais. Cambios que han generado una
creciente aproximacion entre el sector de formacién y el sector de educacion. Segun
Caldart (2004) esta tendencia de aproximacion entre sectores y concepciones de
educacion y formacion se empieza a manifestar a finales de los afios 90 y ha ido en
aumento desde entonces, aunque cada sector mantenga sus espacios, tareas especificas,
instancias y estructuras organicas.

Histéricamente nacieron como sectores separados, siendo la formacion una dimension
central de actuacion del Movimiento, como uno de los principales aprendizajes
heredados de luchas y organizaciones populares anteriores. Pero la trayectoria del MST
fue produciendo un alargamiento tal de las concepciones y tareas tanto de formacion
como de educacién, que hoy (1999) en muchos momentos se entrelazan, aungue sin
perder su especificidad. En la préactica, el centro de preocupacion de ambas esté en la
formacién humana, desdoblada en cuestiones especificas de formacién de los sujetos
Sin Tierra y de los luchadores del pueblo [...] Hay una tendencia de ajuste en las
concepciones: formacién en el MST no es s6lo formacion politica e ideoldgica de
militantes sin tierra jovenes y adultos; educacién no es solo escolarizacion (Caldart,
2004:284. Cursivas propias).

Otra de las cuestiones que aprendio el MST mirando atras y a los lados, y que se refleja
de diferentes formas tanto en los documentos mas recientes como en los mas antiguos
del sector de formacion y educacion analizados es que la formacion y la lucha caminan
conjuntamente. Esta frase trata de sintetizar una cuestién que permea el conjunto de
actividades formativas del MST, la necesaria articulacién y el movimiento permanente
entre practica-teoria-practica, es decir la dinamica de la praxis que se genera al ser
parte de una organizacién en lucha permanente. Rosana Fernandes de la Coordinacion
Politico Pedagdgica de la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF) lo expresa asi:

Para el MST, el proceso de formacién se da desde la insercion de la persona, sea en
edad infantil, joven o adulta, en el proceso organizativo de la lucha por la tierra. Y una
de las cuestiones mas fuertes en ese proceso de formacion es el proceso de ocupacion.
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Nosotros decimos que ocupar el latifundio, ocupar edificios publicos es una forma de
lucha y de formacion al mismo tiempo, la lucha y la formacion caminan conjuntamente.
Y a partir de ahi, esos sujetos, hombres y mujeres, jévenes y adultos van fortaleciendo
su identidad de ser luchadores, de estar en una organizacion como el MST (ENFF,
2016, cursivas propias).

De las palabras de Rosana, se desprenden otras dos cuestiones que caracterizan la
concepcidn de formacion del MST. La formacién politica se entiende como un proceso
permanente y colectivo. Proceso permanente porque no se trata de una concepcion de
formacion restringida a la realizacion de cursos o estudios tedricos, aunque estos sean
considerados parte importante de este proceso. La formacién se entiende como un
proceso mucho mas amplio, proceso que se produce en diferentes momentos y espacios
de la vida militante y organizativa como son las reuniones, acciones de denuncia y
movilizacion de calle, encuentros y espacios de articulacién, trabajos manuales
colectivos, seminarios, cursos, momentos de celebracion, etc. Por tanto para el MST la
formacién es necesariamente un proceso permanente y colectivo. Por tanto, el
enraizamiento o vinculo con un colectivo organizado es una parte fundamental del
proceso de formacion.

Un proceso permanente y colectivo por medio del cual las personas que comulgan con
un mismo proyecto se cualifican y cualifican la intervencidon en la realidad, proceso que
no se restringe a la accién individual, sino que es producto de la colectividad. La
formacidn en esa perspectiva sucede en diferentes momentos (Dalmagro, 2010: 143).

Sandra Dalmagro, sefiala otra caracteristica de la concepcion de formacién politica del
MST, la busqueda de una formacion integral entendiendo la formacion politica como
formacion humana, esto responde al propio proceso historico del MST y a sus objetivos
estratégicos. Tal y como afirmaba Rosana y como se desprende de todos los
documentos analizados, la experiencia mas densa y rica de formacion politica que un
Sin Tierra vive es el proceso de ocupacion de la tierra. La vida en el campamento
implica aprender la importancia de la organizacion colectiva para sobrevivir, para
resistir y conquistar la tierra, para enfrentar el poder del agronegocio. Pero tal y como el
propio MST ha constatado, esa formacion debe continuarse después de la conquista de
la tierra en la fase de asentamiento, ya que el objetivo estratégico de la transformacién
social no acaba con la conquista de la tierra, como deciamos hay muchos derechos
sociales y politicos que van de la mano de éste y muchas dinamicas y logicas sociales
que transformar para no reproducir los trazos de la sociedad capitalista, patriarcal y
colonial.

En este sentido, la transformacién social es una blsqueda constante por la emancipacion
humana, un proceso sin fin, que implica estar siempre alerta porque no hay aprendizajes
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definitivos, y también implica necesariamente transformaciones en multiples
dimensiones de las personas (lo racional e ideoldgico, lo emocional, lo personal, lo
colectivo, lo material, lo subjetivo, los valores, la ética, el arte, la cultura, etc.). Por ello
como veremos en los siguientes apartados los métodos de formacién y de organizacion
de las escuelas y los cursos que siguen la propuesta pedagdgica del MST tratan de ser lo
mas integrales posibles.

Otra caracteristica identificada con fuerza en la concepcion de formacion politica del
MST, y que también se desprende de la frase de Rosana la formacion y la lucha
caminan conjuntamente es “el principio materialista historico dialéctico de que es la
materialidad la que forma la consciencia” (Dalmagro, 2010:145). Efectivamente la
concepcidn de formacién politica del MST hunde sus raices en la teoria marxista segln
la cual las personas se forman por las relaciones sociales que establecen entre si y con
su medio. Por ello la importancia de avanzar en la construccion de nuevas formas de
trabajo, nuevas formas de convivencia y nuevas relaciones sociales en los campamentos
y asentamientos. Por ello estas cuestiones también se trabajan a través de la propuesta
pedagdgica que orienta sus escuelas y cursos, como veremos posteriormente.

Por tanto, la formacion politica es entendida por el MST desde una perspectiva marxista
y en consecuencia es entendida como un proceso eminentemente practico pero
necesariamente vinculado a la teoria, comprendiendo de esta forma que toda préactica
estd basada en una teoria y que la teoria es un recurso indispensable para cualificar y
transformar la practica; de ahi la atencion e importancia dada por el MST tanto a los
cursos oficiales como a los cursos propios 0 autbnomos, por ser espacios y momentos
de acceso a la teoria, a la ciencia, y a la profundizacion teorica. A partir de la practica
“tener acceso a la teoria para que posibilite reorientar, corregir, volviendo a la practica,
construyendo asi un movimiento permanente practica-teoria-practica” (MST, 1991:44
citado en Dalmagro, 2010:145).

Efectivamente, la formacion tedrica para el MST no es un fin, sino un momento
imprescindible e indisociable de la lucha por la transformacion de la sociedad, la
formacidn tiene un claro sentido de articulacion entre préactica y teoria, considerando la
lucha concreta, o sea la practica, como algo central, un punto de partida y llegada
(Dalmagro, 2010) dentro de la necesaria articulacion y movimiento dialectico
permanente entre practica-teoria- practica.
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Como sefialdbamos antes, la concepcion de formacién politica y de educacion del MST
se ha ido aproximando de forma creciente, son concepciones intimamente articuladas
entre si. En realidad no podia ser de otra manera, ya que también la concepcion y
objetivos de la educacion del MST son inseparables de su historia de lucha y objetivos
estratégicos, o sea, los principios por los cuales se orienta la propuesta educativa del
MST no son de la educacion del MST, sino del Movimiento (Caldart, 2004).

Nuestro proyecto de educacion ha sido elaborado entorno a principios o lineas de
accion, como forma de respetar las diferentes realidades, al tiempo que se estimula la
reflexion creativa sobre como implementar en la préctica estos principios, y mantener la
unidad nacional de actuacidn, tal y como sucede en el conjunto de dimensiones de lucha
del MST (Iterra, 2005:234).

Ta y como explica Joao Pedro Stedile los principios organizativos del MST son
principios resignificados que procedian de organizaciones que antecedieron al MST:

Al inicio del Movimiento los principios fueron la forma de considerar los aprendizajes
de luchas y organizaciones anteriores: no eran normas deliberadas pero tampoco eran
sugerencias; eran principios, o sea, aquello que, si fuese respetado, nos ayudaria a
avanzar. Fue asi que surgieron los principios organizativos del MST™. Difundir
principios y pensar que naturalmente se realizarian seria idealismo. Pero en el método
de los principios esta el caracter dialéctico de nuestro Movimiento. Definimos los
objetivos y principios y de ahi el proceso se va adecuando a la realidad, con sus
contradicciones y ritmos diferentes [...] No nos preocupa la homogenizacion porque es
justamente la diversidad de la implementacion de los principios lo que da riqueza a
nuestro proceso. La realidad va interaccionando con los principios y generando nuevas
sintesis (Caldart, 2004: 264).

Por tanto, siguiendo el método de los principios y respetando el caracter dialéctico del
MST fueron formulados los principios de la educacién del MST recogidos en el
Cuaderno de Educacion n°8 (MST, 1996) que llevd por titulo Principios de la
Educacion en el MST que se presentan en la siguiente tabla. Serd en el siguiente
apartado donde veremos en qué contexto surgen, como fueron definidos y como han
orientado el trabajo educativo del MST.

1) Educacion para la transformacion social: 1) Relacion entre préactica y teoria.

educacion de clase, masiva, organica al MST, 2) Combinacion metodoldgica entre procesos de ensefianza y de
abierta al mundo, dirigida a la accion, abiertaa lo capacitacion.

nuevo. 3) Oralidad como base de produccion de conocimiento.

2) Educacion para el trabajo y la cooperacion. 4) Contenidos formativos socialmente (tiles.

130 ) o5 principales principios organizativos del MST son: Direccion colectiva, division de tareas, equidad de género

en la composicion de instancias, autonomia, planificacion, disciplina y respeto a las decisiones colectivas, critica y
autocritica, estudio, vinculacién permanente con las bases, entre otros.
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3) Educacion dirigida a las diferentes dimensiones 5) Educacion para el trabajo, a través del trabajo.

de la persona humana. 6) Vinculo organico entre procesos educativos y procesos politicos.

4) Educacion con/para valores humanistas y 7) Vinculo organico entre procesos educativos y procesos econémicos.
socialistas. 8) Vinculo organico entre educacion y cultura.

5)Educacion como un proceso de | 9) Gestion democrética del proceso educativo.
formacion/transformacién humana permanente. 10) Auto-organizacion de las y los estudiantes.

11) Creacion de colectivos pedagogicos y formacién permanente de los
educadores y educadoras.

12) Actitud y habilidad de investigacion.

13) Combinacion entre procesos pedagogicos colectivos e individuales.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del Cuaderno de Educacion n°8 (MST, 1996)

En sentido amplio podemos decir que para el MST educar es formar para
transformarse y transformar la sociedad. Encontramos esa idea expresada de diferentes
modos en todos los documentos consultados para la redaccion de este capitulo. En un
texto publicado por el sector de educacion en el afio 2001 que lleva por titulo nuestra
concepcion de educacion y de escuela se explica que:

En nuestra trayectoria de lucha y organizacion de los trabajadores del campo fuimos
construyendo una concepcion de educacion [...] aprendimos que el proceso de
formacion humana vivenciado por la colectividad Sin tierra en lucha, es la gran matriz
para pensar una educacion centrada en el desarrollo del ser humano y preocupada con la
formacion de sujetos de transformacion social y de la lucha permanente por dignidad,
justicia y felicidad [...] educaciéon no es sinénimo de escuela, es mucho mas amplia
porque se refiere a la complejidad del proceso de formacion humana (lterra, 2005:233).

El MST concibe la escuela como un espacio de formacién humana integral, en ese
sentido se propone inicialmente “desenvolver una propuesta de educacion que
proporcione conocimientos y experiencias concretas de transformacion de la realidad, a
partir de los desafios del asentamiento o campamento, preparandose critica y
creativamente para participar de los procesos de transformacion de la sociedad” (MST,
1991 citado en Dalmagro, 2010:228).

Dalmagro a traves de su tesis de doctorado realiza una investigacion sobre la trayectoria
del trabajo educativo en el MST. No analiza ninguna experiencia concreta ni se centra
en un nivel concreto de ensefianza, desde una mirada retrospectiva analiza el sentido o
finalidad que le han sido atribuidos a la educacién y a la propuesta escolar del MST por
diferentes investigadoras/es y militantes del sector de educacion que han participado de
esa construccion colectiva de diferentes formas.

La autora a través de su estudio constata que el sentido atribuido a la educacion por el
propio Movimiento va mucho mas alla de la escolarizacion, como se acaba de sefalar,
el sentido mas amplio es el de contribuir a la consecucion de uno de sus objetivos
estratégicos, es decir la transformacion social, siendo fundamental para ello articular la
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escuela y la lucha del MST “la escuela debe ser ocupada y transformada, colocandola en
sintonia con el proceso de cambio en el que el MST se sitda. Debe estar articulada a las
luchas del Movimiento social” (Dalmagro, 2010:233). En relacion a la concepcion
escolar, la autora sefiala que la propuesta de educacion del MST, es muy amplia,
abordando innumerables aspectos, que en realidad reflejan que la escuela es repensada
de manera integral por el MST “es todo el sistema escolar lo que se encuentra en
cuestion y reelaboracion en el MST” (Dalmagro, 2010:274).

Veamos en el siguiente apartado las diferentes fases o periodos de la construccion
tedrica colectiva de la propuesta educativa del MST, para luego explicar las diferentes
fuentes y corrientes pedagdgicas que han alimentado y enriquecido este proceso de
construccion colectiva.

2. Fases del proceso de elaboracion tedrica de la propuesta pedagdgica del MST y
de su lucha por el derecho a una escuela del campo.

Tal y como se indicaba al inicio de este capitulo, el proceso colectivo de elaboracion
teorica de la propuesta pedagdgica del MST es inseparable de la historia del
Movimiento y del proceso de lucha por el derecho a una escuela del campo. Este
proceso ha conseguido incidir de diferentes formas en todos los niveles educativos,
desde la educacion infantil, la educacién primaria y secundaria, educacion de jovenes y
adultos, educacion profesional, y la educacion superior universitaria (grado y posgrado),
incluyendo diferentes éareas disciplinares como son derecho, servicios sociales,
educacion del campo, historia y agronomia, entre otras. EI MST ha realizado un amplio
trabajo educacional en sus méas de treinta afios de historia; sus Escuelas, centros de
formacién vy cursos se localizan en diferentes asentamientos, campamentos, y también
se realizan en colaboracidn con universidades y otras instituciones educativas en todo el
territorio nacional.

Tal y como sefialdbamos anteriormente, un aporte fundamental de la experiencia
educativa del MST ha sido visibilizar que el &mbito de la educacién y los saberes
también es un territorio en disputa. Disputa entre diferentes sentidos y practicas
educativas que confrontan diferentes modelos y concepciones epistémicas, de
educacion, de pedagogia, de sistema agroalimentario y de sociedad.

Efectivamente en el marco de este trabajo de investigacion planteamos que entender
cdmo se construye la hegemonia y la dominacién en el &mbito agroalimentario, esta

necesariamente vinculado a conocer como operan estas ldgicas en el ambito de los
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saberes y en los centros de produccion de conocimiento. La apropiacion de los saberes,
y de los centros educativos y académicos para ponerlos al servicio de los intereses de las
corporaciones transnacionales es un hecho cada vez mas naturalizado.

Como veiamos anteriormente, Claudia Korol (2010) plantea que esta cuestion lleva a
los movimientos sociales populares a enfrentar al menos dos desafios: en primer lugar,
realizar una reflexion critica sobre la historia de la educacion y el modelo educativo que
ha logrado hegemonizarse a nivel global, analizando como la educacion ha sido una
herramienta fundamental en la creacion de consenso hacia las politicas dominantes en
los diferentes periodos histéricos; en segundo lugar, abordar la necesaria critica a las
bases epistemoldgicas de todas las ciencias, que han convertido a las universidades y
centros de investigacion publicos en sucursales que responden a los intereses de las
grandes corporaciones. Las practicas académicas visibilizan la colonizacién de los
saberes por las corporaciones transnacionales, ya que son éstas las que financian en gran
medida los centros de investigacion e innovacion de diferentes ambitos de conocimiento
(Korol, 2010). En otro texto, Korol (2007) también destaca la importancia de analizar
los procesos educativos populares del pasado y contemporaneos, tanto los exitosos
como los no tan exitosos, desde una perspectiva no idealizadora y suficientemente
critica para que nos permita identificar los aciertos y limites también desde esta
perspectiva entrelazada de diversas opresiones y luchas, para asi comprender mejor la
historia de las luchas contrahegemonicas protagonizadas por los movimientos populares
y su vinculacién con la disputa epistémica y educativa.

De ahi la importancia de conocer el proceso de elaboracion teorica de la propuesta
pedagdgica del MST vy de su lucha por el derecho a una escuela del campo, de ahi la
importancia de construir procesos formativos que visibilicen la necesaria disputa de los
territorios educativos, que enfrenten un sistema de conocimiento que, ademas de
invisibilizar diferentes saberes, impide entender de manera integrada e historica el
contexto material y cultural en el que se desenvuelven los procesos de resistencia y de
construccion de propuestas contrahegemdnicas. Procesos formativos que posibiliten la
deconstruccion de diferentes formas subordinadoras y opresoras, para historiarlas,
desnaturalizarlas, y que proporcionen herramientas y oportunidades para construir
pensamiento y practicas contrahegemonicas cada vez mas integrales y emancipadoras,
en los ambitos personales, organizativos y sociales. En ese sentido profundizar en la
experiencia educativa del MST en el marco de este trabajo resulta relevante, ya que
aporta aprendizajes importantes a tener en cuenta por otras organizaciones de LVC, en
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la disputa inmaterial relacionada con el &mbito educativo, de los saberes y la produccion
de conocimiento.

Caldart (2004) utiliza la expresion ocupar la escuela para hacer referencia a este largo
proceso protagonizado por el MST de disputa de territorios educativos, de lucha por el
derecho a una escuela del campo en un doble sentido. Por un lado, se refiere a ocupar la
escuela por ser como la tierra, un derecho negado no solo a los Sin Tierra, sino a las
poblaciones y comunidades que viven y trabajan en las areas rurales. En Brasil, el hecho
de que el MST haya luchado y conseguido, junto a otros movimientos sociales del
campo, entrar primero en la escuela y luego en la universidad, ha sido considerado una
accion casi tan radical como la de ocupar latifundios, de ahi viene la expresion ocupar
el latifundio del conocimiento (Caldart, 2004) para hacer referencia a este proceso.

Por otro lado, con la expresion ocupar la escuela Caldart se refiere a que esa ocupacion
implica también un proceso de transformacion de la misma, tratando de producir en ella
una propuesta de educacion acorde con las necesidades de estudio y formacion de todos
los sujetos que de ella participan, y que por tanto justifica la decision de ocuparla. En
ese sentido Caldart, plantea una cuestion muy importante, el caracter procesual y plural
de ese proceso de ocupacion y transformacion de la escuela, siendo necesario tener en
cuenta que no se trata de un proceso concluido ni lineal, ya que hay avances y
retrocesos continuos, ni que esté en marcha en todos los campamentos o asentamientos
del MST.

Muchas familias sin tierra conviven con la escuela pero no llegaron todavia a ocuparla.
La ocupacidn de la escuela no es una consecuencia directa de la ocupacion de la Tierra,

pero se constituye como una posibilidad histérica [...] de una larga sinfonia con

instrumentos, tiempos y movimientos diferentes y combinados (Caldart, 2004: 228)".

Caldart (2004) plantea ademas que el proceso de ocupacion de la escuela del MST
enfatizd dos cuestiones, la formacién de sujetos de derechos y la necesidad de
organizar una colectividad para conquistarlos (el colectivo de educacion del MST).
Estas cuestiones ya eran trabajadas en el proceso de ocupacién de la tierra a través de la
organizacion de los campamentos, pero con este proceso se trasladaban al ambito del

Bl 1q) y como denuncia el propio MST desde el afio 2000 hay un proceso impulsado por instancias gubernamentales
de cierre de escuelas rurales en todo Brasil, que ha tomado mayor fuerza en los Ultimos afios y que supone un gran
retroceso. Seguin datos del Instituto Nacional de Estudios e Investigaciones educacionales Anisio Texeira (Inep) en el
afio 2014 mas de 4.084 escuelas del campo cerraron sus puertas. En los ultimos 15 afios fueron méas de 37.000 en el
medio rural de todo el pais. Eso equivale a ocho escuelas por dia cada afio. En 2014 fueron cerradas 872 escuelas solo
en el Estado de Bahia. Para profundizar sobre esta cuestion ver http://www.mst.org.br/2015/06/24/mais-de-4-mil-
escolas-do-campo-fecham-suas-portas-em-2014.html
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derecho a la escuela y la educacién. Hay muchos materiales que aluden a esta cuestion,
por ejemplo una conocida cancion infantil del MST en la que se afirma “no voy a salir
del campo para poder ir a la escuela. Educacion del Campo es un derecho y no limosna”
(ENFF, 2016).

En cualquier caso y como veiamos en el punto anterior, el mayor sentido atribuido a la
educacion por el propio Movimiento es el de la transformacion social (Dalmagro,
2010). Sandra Dalmagro, investigadora y militante del MST en su tesis de doctorado
constata que las reflexiones sobre la escuela, la forma escolar, los niveles y modalidades
educacional es desarrollados en la historia del MST acompafian la lucha general de este
Movimiento. Demuestra que existe una gran sintonia entre los desafios y necesidades
del MST en cada periodo y las cuestiones educativas que se iban debatiendo y
desarrollando, y su relacion dialéctica con el contexto mas amplio en el que se daban,
marcado por las problematicas especificas del &mbito educativo brasilefio y del pais en
cada momento.

Aunque excede el objetivo de este trabajo detenernos a describir y analizar en detalle
cada una de las fases y periodos de este proceso, cuestion que ademas ya ha sido
realizada de diferentes modos por Caldart (2004), Souza (2006), Camini (2009) y
Dalmagro (2010). Si resulta importante tener una vision general del conjunto de este
proceso, por ello dedicamos este apartado a exponer brevemente cuales han sido las
principales fases del mismo y los principales debates y cuestiones que han marcado
cada fase. Las cuatro autoras citadas, realizan diferentes periodizaciones sobre la
historia del MST vinculada al proceso de lucha por el derecho a una escuela del campo
y la construccién de su propuesta pedagogica. Describen, documentan y analizan ese
proceso de construccion que conjuga el proceso de lucha por garantizar el derecho a la
educacion, con el proceso de construccion de una propuesta de educacion y escuela
diferente a la hegemonica, primero para las escuelas de los asentamientos del MST y
posteriormente para las Escuelas del Campo®®%.

Existe una gran diversidad de concepciones y posibles periodizaciones pero para
exponer de forma resumida el desarrollo cronoldgico de ese proceso, tomaremos como

132 por ejemplo, Caldart (2004, 2010) hace una periodizacion parecida a la de Dalmagro (2010) pero puede resultar
maés confusa por no establecer fechas, plantea cinco concepciones diferentes de escuela presentes en la trayectoria del
MST, escuela diferente, escuela de asentamientos, escuela del MST, pedagogia del movimiento y escuelas publicas
del campo. Por otro lado Souza (2006) identifica diferentes momentos pero referidos a la lucha por escuela publica en
los asentamientos del MST. Los diferentes estudios y andlisis consultados son complementarios y no expresan
antagonismos de fondo, las diferencias en las periodizaciones establecidas tienen que ver con el enfoque utilizado por
cada autora, siendo el enfoque y periodos utilizados por Dalmagro (2010) el que mejor se ajusta a los objetivos del
presente trabajo.
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referencia las fases o periodos que establece Dalmagro (2010) por ser la periodizacion
mas completa y actualizada que hemos encontrado en la revision bibliogréfica realizada
en este trabajo. Emplearemos también documentos del propio MST y elementos
sefialados por Caldart (2004), Souza (2006) y Camini (2009) para caracterizar de forma
mas completa y plural cada una de estas fases.

Dalmagro (2010) establece cinco fases para exponer los diferentes periodos del proceso
de elaboracion teorica colectivo de la propuesta educacional del MST. La autora aclara
que las fechas utilizadas deben interpretarse como referencias aproximadas para marcar
momentos en los que aparecen nuevos debates, ideas, focos de trabajo que caracterizan
cada periodo para una mejor comprensién cronologica del proceso. Ademas, los
momentos que establece buscan reflejar los posicionamientos y debates asumidos por el
MST como organizacién politica en cada periodo.

2.1. Primera fase de 1979 a 1991

Esta fase abarca el periodo de constitucion del MST, en el que la necesidad objetiva de
escuela se articulaba con la necesidad de una escuela sintonizada con su lucha y con la
realidad de los campamentos, es decir la necesidad de construir una escuela diferente.

Tal y como sefialan Caldart (2004) y Dalmagro (2010) la necesidad de luchar por la
escuela, y que esa escuela fuera una escuela diferente no surge de una premeditacion
politico ideoldgica, surge de una necesidad muy concreta de las familias primero de los
campamentos y después de los asentamientos. Ambas autoras sefialan una serie de
factores iniciales que explican esta necesidad: la existencia de nifias y nifios en edad
escolar en los campamentos (la lucha del MST implica a toda la familia), la forma de
lucha por la tierra a través de ocupaciones que implican grandes desplazamientos
geograficos de toda la familia y la larga duracién del proceso de campamento, entre
otros. El registro de las primeras actividades muestra que el objetivo inicial era ayudar a
las nifias y nifios acampados a comprender la situacion que estaban viviendo, ocupar su
tiempo con actividades ludicas y trabajar cuestiones basicas de su edad escolar (Caldart
y Schwaab, 1990 citado en Dalmagro, 2010). De estos factores se origina la
preocupacion y necesidad de trabajar la cuestion escolar, antes incluso de la fundacion
en 1984 del MST.
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Segun Caldart (2004) al analizar los primeros afios de este proceso, es necesario tener
en cuenta al menos tres cuestiones:

a) Las Familias Sin Tierra se movilizaron (y se movilizan hoy en dia) por el
derecho a acceder a una escuela y por la posibilidad de que esa escuela sea
diferente a la escuela hegemdnica.

b) El MST, presionado por la movilizacion de las familias acampadas y de las
profesoras de las escuelas que surgieron en los campamentos durante los
primeros afios de lucha del Movimiento'®, decidié asumir la tarea de articular
internamente esa movilizacién™* produciendo una propuesta pedagdgica
especifica para las escuelas conquistadas, ademas de formar educadoras y
educadores para trabajar en esa perspectiva. La creacion del Sector de
Educacion del MST formaliza el momento en el que esa tarea fue
intencionalmente asumida de forma organica por el MST*®.

c) A través de este proceso, el MST incorporo el trabajo con la educacion escolar
en su dinamica cotidiana y organica en dos sentidos: por un lado todo
campamento y asentamiento del MST tenia que tener escuela y de preferencia
que no fuera una escuela cualquiera'®®; y por otro lado, la escuela pasé a ser
entendida como una cuestion politica, es decir como parte de la estrategia de
lucha por reforma agraria y transformacion social y por tanto vinculada a las

133 - PRI - - . . Lo
Las primeras iniciativas educativas de las que existen registros, sucedieron en el emblematico campamento

Encrucilhada Natalino, en Rio Grande del Sur, iniciado a finales de 1980 (Caldart, 2004).

134 Seglin Caldart (2004) en los primeros campamentos la presencia de profesoras y madres que se hicieron cargo de
la educacion de las nifias y nifios se podria decir que fue una coincidencia. Después se volvio una articulacion
planificada y realizada por los equipos de educacion en los campamentos y asentamientos que luego se articularon en
Colectivos Estatales de Educacion. Este proceso de organizacion ascendente fue el que se dio en los Estados de la
region sur donde surgio el MST, el proceso en los Estados donde el MST se fue expandiendo el proceso de
organizacion fue descendente. En el caso de los campamentos de Rio Grande del Sur y Parand, la experiencia actual
de las Escuelas Itinerantes (reconocidas oficialmente desde 1996 por el Consejo Estatal de Educacidn) permite que la
propia escuela llegue y se mueva junto con las familias Sin Tierra durante el proceso de campamento. Para
profundizar sobre las escuelas itinerantes consultar Camini (2009) donde la autora sistematiza y analiza la experiencia
de las escuelas Itinerantes desde 1997 a 2009.

135 El proceso de creacion del Sector de Educacion se inicia tras el Primer Encuentro Nacional de Profesores de
Asentamientos en julio de 1987, principalmente a partir de 1988 acompafiando el proceso de estructuracion del MST
en sectores, y culmina una década después, en el | Encuentro Nacional de Educadoras y Educadores de la Reforma
Agraria celebrado en Brasilia en julio de 1997. La principal funcién del Sector de Educacion del MST fue, y sigue
siendo, articular y potenciar las luchas y experiencias educativas existentes, al mismo tiempo que incentiva ese
trabajo en los campamentos y asentamientos nuevos y en aquellos donde todavia no ha surgido. Los encuentros
nacionales de profesores de asentamientos iniciales se transformaron en las reuniones del Colectivo Nacional de
Educacion del MST, instancia méaxima de decision del sector de educacion hasta hoy (Caldart, 2004).

38 El primer registro de escuela de asentamiento es de 1984 en el Estado de Espiritu Santo. Se trata de la
sistematizacion y andlisis de la historia de la educacidn en los asentamientos de Espiritu Santo, recogida en el Trabajo
Fin de Master de Pizetta, Adelar (1999) titulada Formacion y praxis de los profesores de escuelas de asentamientos:
la experiencia del MST en Espiritu Santo. Precisamente fue en el Estado de Espiritu Santo donde se realiz6 el Primer
Encuentro Nacional de Profesores de Asentamientos en julio de 1987 (Caldart, 2004)
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preocupaciones y discusiones mas amplias del MST con la formacion humana
de sus sujetos.

Efectivamente, la escuela inicialmente no era identificada como espacio a ser
transformado y politizado, esa preocupacién empieza a surgir a finales de los afios 80,
como consecuencia de la lucha concreta emprendida por el MST, es decir, fue la
experiencia de lucha vivida en los campamentos, asi como las necesidades organizativas
para sostener y fortalecer su proyecto politico las que impulsaron la construccién de la
propuesta de educacion del MST.

Tal y como sefiala Dalmagro (2010) a inicios de los afios 90, ya existen registros que
evidencian que la escuela se piensa y comienza a estar articulada organicamente a la
lucha del MST, apareciendo como espacio e instrumento de lucha fundamental para
vincular el conocimiento y el proceso educacional de las escuelas a la organizacion de
los campamentos y asentamientos y a la formacion de militantes (Dalmagro, 2010).

Trasformar las escuelas de primer grado de los asentamientos en instrumentos de
trasformacion social y formacion de militantes del MST y otros movimientos sociales
con el mismo proyecto politico; desenvolver una propuesta de educacion que
proporcione conocimientos y experiencias concretas de transformacion de la realidad, a
partir de los desafios del asentamiento o campamento, preparandose critica y
creativamente para participar de los procesos de transformacion social (MST, 1991,
citado en Dalmagro, 2010:169).

2.2. Segunda fase de 1991 a 1995

Hasta mediados de los afios 90 es un periodo de consolidacion y nacionalizacion del
MST, en este periodo se va definiendo y consolidando una propuesta de educacion
escolar que tiene como foco las escuelas de asentamientos. En 1990 el MST celebra su
Il Congreso Nacional bajo el lema “ocupar, resistir y producir” lema que sintetiza los
desafios y estrategias definidas para ese periodo, es decir: consolidar la ocupacion como
principal forma de lucha; resistir a los continuos ataques del gobierno Collor; y la
produccién de forma cooperada como principal alternativa para organizar la produccion
y la vida en los asentamientos**’. Como veremos més adelante, esta Gltima cuestion
explica que las formulaciones de la “escuela del trabajo” de la pedagogia socialista rusa
tomaran mucha fuerza en este periodo (Dalmagro, 2010).

137 ~ - - g . .
Dalmagro (2010) sefiala que en este periodo comienzan a aparecer dificultades en los colectivos y cooperativas

que junto a otros factores desencadenaron una crisis en la forma de organizacion y produccion de los asentamientos,
que derivo en una creciente fragilidad y relativizacion de la forma cooperada de organizar el trabajo. Para profundizar
sobre esta cuestion desde una perspectiva critica y actualizada consultar (Ortiz, 2015)
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A nivel educativo, este periodo es considerado el mas fértil en relacion a la elaboracion
tedrica colectiva sobre la propuesta pedagogica del MST para las escuelas de
asentamientos. Aunque resulta dificil determinar cuando comenz6 exactamente este
proceso segin Dalmagro (2010) y Caldart (2004) **® fue en 1990 cuando se decide que
sea el Colectivo Nacional de Educacion quien se encargue de asumir una primera
elaboracién tratando de dar un formato mas riguroso y tedrico a las elaboraciones
realizadas hasta el momento y que a su vez sirviera para socializar con mas gente la
propuesta. EI Colectivo Nacional de Educacion cont6 para ello con la colaboracién de
personas del &mbito educativo que ya asesoraban a los equipos de educacién en los
Estados y también con el apoyo del Colectivo Nacional de Formacion, que tenia mayor
trayectoria y experiencia en elaboracion y produccion de materiales formativos.

Fruto de todo ello y tras un afio de trabajo se public6 el primer material producido de
forma colectiva™® por el MST sobre la escuela para orientar el trabajo de educacion a
nivel nacional el Cuaderno de Formacion n® 18 (MST, 1991) que llevo por titulo “Lo
que queremos con las escuelas de los asentamientos”. Era un material elaborado para la
formacién politica interna de militantes del Movimiento pero también para las bases
acampadas y asentadas, que a través de un lenguaje simple lanza las principales ideas
del MST en relacion a la educacion y la escuela en los asentamientos.

Aquel primer cuaderno recogia la primera sintesis colectiva de los objetivos de la
escuela de asentamiento. “1) ensefiar a leer, escribir y calcular la realidad; 2) ensenar
haciendo, es decir por la practica; 3) construir lo nuevo; 4) preparar igualmente para el
trabajo intelectual y manual; 5) ensefiar la realidad local y general; 6) generar sujetos de
la historia; 7) preocuparse por la persona en su integralidad” (MST, 1999:12). Y
también aludia a los principios pedagogicos al sefialar que la escuela era un lugar de
estudio, pero también de trabajo, de aprender a organizarse, aprender a luchar,
participar. También se alude a que el aprendizaje debe partir de la practica articulandose
con la teoria (MST, 1999: 12-18)

138 Segun Caldart fueron las discusiones de los encuentros nacionales de educacién posteriores al encuentro de 1987

donde se inici6 este proceso de reflexion colectiva sobre la propuesta pedagogica del MST. Estos encuentros no
estaban siendo suficientes para avanzar y tampoco para influir en la practica “En cada encuentro se retomaban las dos
cuestiones que fueron transformadas en ejes de reflexion colectiva en aquel periodo: qué queremos con las escuelas
de los asentamientos y como hacer esa escuela que queremos” (Caldart, 2004:262).

39 El proceso de elaboracion del primer cuaderno marco la forma de producir el resto de materiales colectivamente
“cada material editado pasa por las siguientes fases: primero el colectivo discute sobre lo que sera producido; después
una persona o un equipo elabora la primera version del texto. Esta version pasa por diversos colectivos para ser
perfilado y el colectivo que inici6 la discusion es quien generalmente cierra la version final y define la forma en la
que sera editado para la socializacion masiva” (Caldart, 2004:63).
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Tras este primer material publicado, se cre6 una coleccion especifica llamada

Cuadernos de Educacion'*

publicos diferenciados**', de esta forma con cada cuaderno se iba elaborando y
socializando el avance de la elaboracion tedrica de la propuesta pedagogica del MST y

la ampliacion de la concepcion de escuela que implicaba®*?.

y de forma paralela otras tres colecciones con focos y

Supera el objetivo de este trabajo entrar a analizar lo que supone y refleja cada cuaderno
o material producido en cada periodo, pero si me parece importante sefialar una cuestion
que advierte Dalmagro (2010) sobre los Cuadernos y Boletines de Educacién
publicados entre 1992 y 1995. Segun la autora reflejan que el MST en este periodo trata
de otorgar a la escuela un importante papel para impulsar y superar las dificultades que
se evidenciaban con la organizacion del trabajo de forma cooperada, credndose una gran
expectativa con las escuelas y los cursos de formacion, para superar dificultades
organizativas y productivas en los asentamientos.

2.3. Tercera fase de 1996 a 2000

En este periodo la lucha del MST esta en pleno auge, es un periodo de expansion,
crecimiento y construccion de alianzas con otros sectores de la clase trabajadora y
realizacion de grandes movilizaciones, al tiempo que enfrenta internamente grandes
dificultades en la organizacion de los asentamientos y fuertes ataques desde el gobierno
y los medios de comunicacion'*®. El gobierno de Fernando Henrique Cardoso (FHC) de
1995 a 2002 subsidia a través de politicas neoliberales al agronegocio y ataca al MST

49 £ Cuaderno de Educacion n°l llevo por titulo Como hacer la escuela que queremos (MST, 1992) dirigido ya
especificamente a profesores de escuelas de campamentos y asentamientos y militantes del sector de educacion. Este
cuaderno da orientaciones para construir un nuevo curriculo para las escuelas de asentamientos, el cudl debe
construirse tomando como base la practica y realidad concreta de los asentamientos, y se da mucha importancia a los
temas generadores para la materializacion de la propuesta educativa de las escuelas de asentamientos (MAST, 1992).
Como veremos en el proximo apartado los temas generadores tienen su origen en el pensamiento de Paulo Freire, y
en este periodo son una referencia importante.

141 E| Sector de Educacion ha producido ademés de la coleccion de Cuadernos de Educacion, tres colecciones méas
llamadas: Boletin de la Educacidn, subsidios generales para el trabajo de los educadores; Haciendo Historia,
literatura especifica para adolescentes e infantil; Haciendo Escuela dedicada a la socializacion de registros,
intercambio y sistematizacion de las experiencias educativas en el MST (Caldart, 2004)

142 En el afio 2005 se publica el Dosier MST Escuela: documentos y estudios 1990-2001 (ITERRA, 2005) que reedita
gran parte de toda esta produccidn colectiva ya que muchos materiales estaban agotados.

1% EI MST por su parte en 1995 en su III Congreso Nacional bajo el lema “Reforma Agraria: una lucha de todos!”
apela a toda la clase trabajadora brasilefia para que se una ante la correlacion de fuerzas que impide y bloquea el
avance de la Reforma Agraria. En 1997 realiza una gran Marcha Nacional por la Reforma Agraria hasta Brasilia
reuniendo cerca de 100 mil personas. Y en el afio 2000 en su IV Congreso Nacional bajo el lema “Reforma Agraria:
Por un Brasil sin Latifundio” el MST analiza y expresa desde su particularidad su proyecto de nacion.
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duramente, con represion directa y acciones politicas para inhibir su capacidad de
actuacion®**.

A nivel educativo también es un momento de auge y ampliacién, tal y como sefiala
Dalmagro (2010). Se produce un gran salto cualitativo, se publican los principios de la
educacion en el MST (MST, 1996) que reflejan una ampliacion de la concepcion de
escuela y educacién, se amplia el didlogo externo sobre su propuesta educativa, se crean
muchas escuelas y centros de formacion, siendo uno de los mas importantes a nivel
regional el Instituto Técnico de Capacitacion e Investigacion de la Reforma Agraria
(Iterra) en 1995. En 1998 se conquistan politicas publicas educativas a nivel nacional
como el Programa Nacional de Educacion en la Reforma Agraria (PRONERA)*® y se
empiezan a desarrollar convenios de colaboracion con universidades publicas. Segun la
autora en este periodo, se gesta con mayor claridad y aflora la concepcion de Pedagogia
del MST y la Educacién del Campo, concepciones que sirven como base de las
reflexiones y discusiones educacionales desde aquel periodo hasta hoy. En el siguiente
apartado dedicado a las fuentes pedagdgicas profundizaremos de forma especifica en
estas concepciones, ahora apenas destacamos los hechos y materiales publicados més

significativos para entender los avances que se produjeron en esta fase.

El primer material que indica este salto cualitativo es el Cuaderno de Educacion n° 8
(MST, 1996) que llevo por titulo Principios de la Educacion en el MST en €l se explica
de forma mas explicita que en cuadernos anteriores los principios filosoficos y
pedagdgicos de la educacion del MST, a los que ya se aludia al inicio de este capitulo.
Como veremos mas adelante muchos de ellos estan presentes en las experiencias de
formacidn que se analizan en este trabajo, recordemos cuales son:

Principios filoséficos: 1) educacién para la transformacion social: educacion de clase,
masiva, organica al MST, abierta al mundo, dirigida a la accion, abierta a lo nuevo; 2)
educacion para el trabajo y la cooperacion; 3) educacion dirigida a las diferentes
dimensiones de la persona humana; 4) educacion con/para valores humanistas y
socialistas; 5) educacion como un proceso permanente de formacion/transformacién
humana (MST, 1996: 10).

Principios pedagdgicos: 1) relacion entre practica y teoria; 2) combinacion
metodoldgica entre procesos de ensefianza y de capacitacién; 3) oralidad como base de

144 En 1995 se produce la masacre de Curumbiara, 12 Sin Tierra fueron asesinados en Rondonia, en 1996 la Masacre

del Dorado dos Carajas, 21 Sin Tierra son asesinados por la Policia Militar. En 1999 el gobierno de FHC extingue
programas de crédito (Procera) y de asistencia técnica (Lumiar) especificos de la Reforma Agraria (Dalmagro, 2010)

145 Como deciamos anteriormente, desde su creacion, fruto de las luchas de los movimientos sociales y sindicatos
agrarios, este programa ha garantizado el acceso a la escolarizacion y a la educacion en todos sus niveles de miles de
jovenes y trabajadores de las reas de reforma agraria. Ademas este programa, ha posibilitado la realizacion de cursos
en colaboracién entre movimientos sociales del campo e instituciones educativas oficiales en todos los niveles
educativos. Para conocer la historia y los impactos de este programa consultar el informe de la Il Investigacion
Nacional sobre la Educacion en la Reforma Agraria publicado en 2015, con datos del PRONERA (1998-2011).
Disponible en http://www.incra.gov.br/pronera/ii-pesquisa-nacional-de-educa-o-na-reforma-agr-ria-pnera---jun-2015
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produccién de conocimiento; 4) contenidos formativos socialmente Utiles; 5) educacion
para el trabajo a través del trabajo; 6) vinculo organico entre procesos educativos y
procesos politicos; 7) vinculo organico entre procesos educativos y procesos
econdmicos; 8) vinculo organico entre educacion y cultura; 9) gestion democratica del
proceso educativo; 10) auto-organizacion de las y los estudiantes; 11) Creacion de
colectivos pedagogicos y formacion permanente de los educadores y educadoras; 12)
actitud y habilidad de investigacion; 13) combinacién entre procesos pedagdgicos
colectivos e individuales (MST, 1996:24).

Tanto Caldart (2004) como Dalmagro (2010) advierten que el Cuaderno de Educacion
n°®8 (MST, 1996) evidencia un punto de inflexion, un momento en el que el trabajo del
sector de educacion crece y se expande mas alla de las escuelas de los campamentos y
asentamientos.

Dalmagro (2010) sefiala que la nocién de escuela y educacidn se amplia en este periodo
incluyendo la educacién infantil, la educacién media, educacion de jovenes y adultos,
cursos técnicos y cursos superiores de formacion de educadores, tanto a traves de cursos
oficiales como no oficiales**. Los principios publicados en este cuaderno (MST, 1996)
enfatizan y reconocen que la educacion se desenvuelve mas alla de la escuela, se
produce en diferentes espacios y a través de diferentes actividades y acciones de lucha
del MST. Ademas refiere que se retoman algunos principios presentes en publicaciones
anteriores buscando retomar su importancia y profundidad, ya que se habian detectado
muchos limites e interpretaciones erroneas en la forma de concretarlos, la nocion de que
las personas estan en formacién permanente. La nocién de educacién omnilateral o
integral, también adquiere centralidad y concrecion en este cuaderno, a través de la
organizacion de la vida escolar en tiempos educativos para trabajar las diferentes
dimensiones de las personas, cuestion que sera muy importante en el proceso de
elaboracion tedrico-metodologica a partir de este momento.

Caldart (2004) plantea que en este periodo se produce la ampliacion del concepto de
escuela en dos sentidos. Esto provoca que, por un lado, tal y como deciamos en el
apartado anterior, se produzca una aproximacién entre la concepcion de educacion y
formacion en el MST, que hace que el centro de preocupacion de ambas sea la
formacién humana, aunque las concepciones y tareas de formacion y educacion
mantengan su especificidad. Por otro lado, se produjo un aumento de los frentes de
actuacion del Sector de Educacion que sumado a lo anterior provocé que la lucha por
el derecho a la educacién y la discusién sobre la propuesta pedagdgica del MST pasase
a tener nuevas dimensiones en el MST y nuevos lugares referenciales para su
formulacion. Segun la autora:

148 profundizaremos sobre ello al final del capitulo, explicando la diferencia entre estos dos tipos de cursos.
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a) Uno de esos frentes era garantizar la escolarizacion y formacion de jovenes
militantes, a través de cursos de nivel medio organizados inicialmente por los
sectores de formacién y produccion del MST en colaboracion con instituciones
aliadas.

La primera experiencia de este tipo fue la del curso técnico en administracion de
cooperativas, el TAC, iniciado a nivel nacional en 1993, a través de la FUNDEP
en Rio Grande del Sur. Junto con el curso de Magisterio, este curso dio origen
al Instituto Técnico de Capacitacion e Investigacion de la Reforma Agraria, el
ITERRA, entidad educacional del MST que mantiene la Escuela Josué de
Castro, reconocida legalmente como escuela de ensefianza de primer y segundo
grado y de educacion profesional desde 1996 (Caldart, 2004: 277).

b) Otro frente de actuacion, vinculado al anterior, era garantizar la formacion y la
titulacion de profesorado del propio MST para las escuelas de los asentamientos
y campamentos. La respuesta a esta necesidad ya habia iniciado con la puesta en
marcha en 1990 de un curso de Magisterio™®’ que a partir de 1996 pas6 a
desarrollarse en colaboracion con ITERRA (Caldart et al, 2013). En 1998 se
pone en marcha el Curso Superior de Pedagogia en colaboracion con
Universidades™*.

Estos cursos supusieron un salto cualitativo en la comprension del MST sobre las
posibilidades que se abrian en este periodo. Fruto de la articulacion de diferentes
movimientos y agentes preocupados por la Educacion del Campo fue creado en 1998, el
Programa Nacional de Educacion de la Reforma Agraria (PRONERA) el cual posibilitd
la ampliacion de la actuacion del MST en diversos cursos oficiales de nivel medio y
superior, como veremos mas adelante.

c) Otro de esos frentes fue, poner en marcha una campafia de alfabetizacion de
jovenes y adultos a nivel nacional que se inicié en 1995/96 que tras la puesta en
marcha del PRONERA desemboco en un frente de actuacion continto llamado
EJA (Educacion de jovenes y adultos).

d) Otro frente de actuacion muy importante fue la educacion infantil (de 0 a 6
afios). A pesar de que existieron iniciativas educativas para esa franja de edad
desde las primeras ocupaciones, no fue hasta este periodo que esta cuestion

147 Este curso de Magisterio se inicia en Rio Grande del Sur en 1990, lo puso en marcha la Fundacién de Desarrollo

Educacion e Investigacion de la Region Celerio y el Departamento de Educacion Rural (FUNDEP/DER) para dar
respuesta a una demanda especifica del MST, posteriormente fue reconocido como curso normal de nivel medio.

18 E| curso superior de Pedagogfa se inicié en 1998 en Rio Grande del Sur en colaboracion con la Universidad de ljuf
y posteriormente se expandi6 a otros Estados, en 1999 hubo dos cursos uno en colaboracion con la Universidad
Federal de Espiritu Santo y otro con la Universidad Estadual de Mato Groso. (Caldart, 2004)
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empezd a ser asumida formalmente por el sector de educacion generando la
propuesta de la ciranda infantil**® y la organizacion infantil a través de los
encuentros regionales y estaduales de los Sem Terrinha®®

En gran medida es en los procesos pedagdgicos desarrollados en el ITERRA (aunque no
solo) donde se empezd a combinar procesos de formacion politica y técnica, y la
combinacion de légicas pedagogicas, enfatizando los vinculos de la escuela con los
procesos organizativos, econémicos, politicos, y culturales vivenciados por los Sin
Tierra en el conjunto del MST. Esto provocd un conjunto de nuevas cuestiones que
dieron continuidad y contribuyeron a la profundizacién del proceso de elaboracion
tedrica de la propuesta pedagdgica del MST que estamos abordando. Sin duda uno de
los esfuerzos de sistematizacion sobre su experiencia y de elaboracién tedrico-
metodoldgica colectiva mas significativos y reconocidos por el conjunto del
Movimiento ha sido producido por el ITERRA™,

Siguiendo con esta breve recapitulacion de cuestiones significativas que marcaron este
periodo, Dalmagro (2010) sefiala que a partir de 1998 aparece el debate de la Educacion
del Campo en Brasil, un nuevo debate, que se extiende hasta hoy y que ha influenciado
la perspectiva de educacion del MST y la elaboracion tedrica de su propuesta
pedagdgica. En 1998 se realiza la | conferencia Nacional por una Educacion Basica del
Campo, que aglutind diferentes agentes (movimientos sociales del campo,
universidades, ONGs, y secretarias de educacion aliadas) poniéndose un marcha un
proceso de articulacion y lucha nacional para garantizar el derecho a una Educacion del
Campo, sobre ello profundizaré mas adelante. La puesta en marcha de este proceso tuvo
un gran protagonismo del MST y supuso un cambio en el eje de reflexién de la
educacion del MST pasando de la vida y el trabajo en los asentamientos, a centrarse en
cuestiones mas amplias vinculadas al trabajo, la cultura, la forma de vida y los sujetos
del campo, asi como la lucha por politicas publicas educacionales. La ampliacion de los
debates, agendas de lucha y alianzas de este periodo también se genera por la
pertenencia a la articulacion internacional de La Via Campesina (LVC) desde inicios de
los noventa, recordemos que el MST ha sido una de las organizaciones impulsoras y co-
fundadoras de LVC.

“SE] concepto de ciranda infantil no tiene traduccién. La experiencia y concepcién de la Ciranda Infantil en el MST
surge de la necesidad de debatir sobre la infancia y trabajar esta cuestion en los asentamientos y campamentos del
Movimiento. Posteriormente la ciranda infantil se incorpord en todas las actividades de educacion y formacidn para
facilitar asi la participacion de las mujeres Sin Tierra en los cursos, seminarios, congresos y encuentros al mismo
tiempo que se trabaja con las nifias y nifios de edad infantil desde la perspectiva de la Pedagogia del Movimiento.

150 Estos encuentros buscan trabajar de diferentes formas la dimensién cultural de la combinacién de la identidad
infantil y la de ser Sin Tierra, por lo general estos encuentros se realizan entorno al 12 de octubre para celebrar de
forma alternativa el dia de la infancia.

151 | a sistematizacion de esta experiencia educativa colectiva fue publicada recientemente (Caldart et al. 2013)
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En 1999 Roseli Caldart, que tras afios de colaboracion con el MST pasé a ser integrante
del Sector de Educacién, defiende su tesis de doctorado, en la que plantea que el MST
es un sujeto educador, es decir que educa a los sujetos que lo integran siendo
potencialmente conformador de la identidad Sin Tierra. Su obra Pedagogia del
Movimiento Sin Tierra publicada en este mismo afio marco fuertemente los debates y
proposiciones del Sector de Educacion desde entonces, cuestion que tal y como sefiala
Dalmagro (2010) marca el contenido de las dos publicaciones organizadas por el sector
de educacion. Se refiere al Cuaderno de Educacion n® 9 Como hacemos la escuela de
educacion fundamental (MST, 1999) y el Boletin de Educacién n°® 8 Pedagogia del
Movimiento sin Tierra: acompafiamiento a las escuelas (MST, 2001) documento que
busco discutir con el conjunto del MST la Pedagogia del Movimiento y su relacion con
las escuelas del MST.

En ambos textos, segin esta autora, se reconoce que hay pocas escuelas propias o
escuelas publicas en las que incide el MST, que actuen de acuerdo con esta pedagogia y
presenta orientaciones para conseguir que Su actuacion sea coherente con esa
perspectiva. Estos textos reflejan por un lado, que en esta fase predomina la idea de
construccion de conocimiento por encima de la de acceso al conocimiento
historicamente acumulado, apreciandose una creencia exacerbada en la escuela como
institucion capaz de formar integralmente al ser humano sin considerar las limitaciones
que tiene para ello, dentro de una sociedad pautada por las logicas y valores capitalistas
(Dalmagro, 2010). En el siguiente apartado se expone con detalle en qué consiste la
Pedagogia del Movimiento, aqui apenas queremos situarla cronolégicamente.

De acuerdo con Dalmagro (2010) los cuadernos de los Principios y de la Pedagogia del
MST producidos en este periodo son marcos importantes del proceso de maduracion de
la propuesta educativa y de escuela construida por el MST y los analizaremos en el
siguiente apartado, pero también sefialan que la escuela empieza a entenderse de forma
mas general y abstracta. Los textos a partir de este periodo tienden a ser mas teoricos, se
complica su implementacion en las escuelas de campamentos y asentamientos, ya que
reflejan una propuesta de escuela ideal y deseable, pero dificil de realizar segun los
testimonios analizados por la autora. También sefiala que en este periodo se empieza a
identificar que muchos documentos producidos por el sector de educacion dejan de
despertar interés, incluso dejan de llegar a muchas escuelas del MST disminuyendo
mucho, a partir de 2001, su capacidad de influir en la practica educativa de las escuelas
de los asentamientos y campamentos.
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2.4. Cuarta fase de 2001 a 2007

En este periodo segin Dalmagro (2010) se inicia un periodo de distanciamiento de las
escuelas de educacién primaria propias y de las escuelas publicas, como principal
espacio de actuacion por parte el sector de educacién del MST. Este distanciamiento se
refleja en una menor produccion tedrica y una menor implementacion de la propuesta
pedagogica del MST en estas escuelas, dando lugar a lo que la autora llama una crisis
de la escuela en el MST, crisis que a su vez refleja muchos problemas de organicidad
interna en los asentamientos del MST vy la entrada en un periodo de mayor complejidad
para la lucha por reforma agraria en Brasil. En respuesta a ello, en este periodo el MST
ademas de crear Centros de Formacion®? propios en los asentamientos, también genera
alianzas y una gran capacidad movilizadora en el campo educativo oficial a nivel
nacional. EI MST aprovechd la posibilidad de escolarizar y formar profesionalmente y
politicamente a sus bases, militantes y cuadros politicos a traves de una gran cantidad de
cursos oficiales organizados por el MST en colaboracion con instituciones educativas y
universidades con apoyo del Programa Nacional de Educacion en la Reforma Agraria
(Pronera), cursos que en su mayoria se orientan por la propuesta pedagogica del MST,
aungue en cada caso se concrete de forma muy diferente, como veremos a lo largo de
este trabajo de investigacion.

Se trata del periodo previo a la llegada de Lula al gobierno y gran parte de su primer
mandato. Durante el gobierno Lula (2003-2010) hay menor represion a las
organizaciones y sectores populares de izquierdas, hay mayor dialogo y se produce una
mayor entrada de estas organizaciones a la esfera administrativa y en cargos de
asesoramiento politico. Pero por otro lado, se evidencian los limites de los cambios que
el gobierno del Partido de los Trabajadores va a ser capaz de impulsar, esto se ve
claramente en relacion a la Reforma Agraria, que a pesar de existir mas dialogo, no tuvo
mayores avances de los conseguidos durante el gobierno Fernando Henrique Cardoso-
FHC- (1995- 2002). El Gobierno Lula sorprendid por su entusiasmo en el impulso del
agronegocio, consolidando su hegemonia politica y econdmica. Las consecuencias a
nivel de articulacion y alianzas entre organizaciones y sectores populares de izquierdas
fueron muy negativas, se retrocede en términos de unidad y fuerza ante el gobierno y se
genera un gran descontento con la via electoral.

152 . . . . Zon .
Se trata de espacios localizados en asentamientos o regiones proximas que buscan el desarrollo profesional,

cultural y a veces la escolarizacion de la poblacién asentada. En ellos se desarrollan actividades de formacion muy
diversas, pudiendo realizar cursos oficiales en colaboracion con instituciones educativas, incluso algunos centros de
formacion han conseguido ser legalizados, como el Instituto Técnico de Capacitacion e Investigacion de la Reforma
Agraria (Iterra)
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En este contexto, tal y como sefiala Dalmagro (2010) a medida que se desvanecen las
esperanzas de avance de la Reforma Agraria con Lula, aumenta la necesidad del
fortalecimiento interno y el MST focaliza sus fuerzas en retomar la organizacion de los
asentamientos, una vez que “la agroecologia habia sido definida en 1999 como directriz
orientadora de la produccion en los asentamientos” (Dalmagro, 2010:188) se retoman
los debates acerca de las formas de vida, la forma de produccion y del papel de la
escuela en los asentamientos.

Por todo ello, en este periodo el Sector de Educacion del MST continu6 ampliando
mucho sus actividades y campos de actuacion “la relacién con el gobierno también se
amplié, asi como la articulacion con universidades y con el movimiento (teérico y
practico) de la Educacién del Campo, lo que significd una dispersion de las acciones
educacionales” (Dalmagro, 2010:188). Esta cuestion disminuyo su capacidad de
influencia directa en las escuelas de asentamientos, pero le confirié una gran capacidad
movilizadora en el campo educativo a nivel nacional.

A partir de 2004 se amplia enormemente la cantidad de cursos oficiales organizados por
el MST (sector de educacion y produccion fundamentalmente) en colaboracion con
instituciones Yy universidades y en su mayoria con apoyo del PRONERA.

Los cursos del area de educacién van desde alfabetizacidn y escolarizacion de jovenes y
adultos, Pedagogia de la Tierra, Especializacion en Educacion del Campo, cursos de
licenciatura y actividades de formacion sin escolarizacion. Los del area de produccion
en su mayoria de nivel medio en agroecologia y agronomia, ademas de cursos de
especializacion (Dalmagro, 2010:189).

En 2005 la Coordinacion Nacional del MST hace un llamado al estudio, sea éste
vinculado a la escolarizacion o no, y define que “Para ser Sin Tierra es necesario estar
estudiando” (MST, 2005, citado en Dalmagro, 2010:189). A pesar de que los temas
educativos empiezan a ganar fuerza a nivel interno, esto no redund6 en una mayor
incidencia del MST en las escuelas de los asentamientos sino que aumento su distancia
y dificultades para trabajar en ellas “en contrapartida, se crean Centros de Formacion en
los asentamientos, los cuales albergan la realizacion de cursos diversos que se
aproximan bastante mas a la Pedagogia del MST” (Dalmagro, 2010: 190), ya que existe
mayor capacidad para que éstos sean gestionados por profesorado formado por el
Movimiento. En este mismo afio 2005 también se inicia el proceso de construccion de la
Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF) que sera abordada en profundidad en el
blogue de analisis de experiencias de este trabajo.
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En el Boletin de Educacidn n°9 (MST, 2004) en el que se hace un balance de 20 afios de
educacion en el MST, se reconoce la necesidad de seguir profundizando la reflexion
sobre la pedagogia del MST vy las implicaciones cotidianas de orientar un proceso de
aprendizaje y ensefianza desde la Pedagogia del Movimiento. Este Boletin (MST, 2004)
también expresa el fortalecimiento de la educacién en el MST y reafirma el compromiso
de retomar la lucha por escuelas y por la ampliacién de los niveles y modalidades de
ensefianza en los asentamientos (MST, 2004)

En este periodo no hay nuevas publicaciones con elaboraciones teoricas especificas
sobre la escuela o la pedagogia del MST, cuestién que segin Dalmagro (2010) es
indicativo de la ampliacién y dispersion de acciones del Sector de Educacion y del
reflujo tedrico y practico en el que el MST se encontraba en relacion a la institucion
escolar en los asentamientos. En el afio 2005 se publica el Dosier MST Escuela:
documentos y estudios 1990-2001 (ITERRA, 2005) del Cuaderno Educacion n° 13, en
el que se reedita gran parte de toda la produccion colectiva sobre la educacion y la
propuesta pedagogica del MST, segun Dalmagro (2010) esta publicacion expresa la
busqueda del retorno a la escuela de asentamiento. En la presentacion del mismo se dice
“constatamos en nuestros cursos de formacion de educadores, que pocas personas que
trabajan actualmente en las escuelas de las areas de reforma agraria y en otras
actividades del sector de educacion conocen el conjunto de materiales y la trayectoria de
la reflexion del MST sobre la escuela” (Iterra, 2005: 5).

2.5. Quinta fase de 2007 a 2017

Segun Dalmagro (2010) a partir de 2007 aumenta la preocupacién con las unidades
escolares de los asentamientos y con retomar la incidencia en las mismas y la basqueda
de una mayor organizacion y trabajo de base en este sentido. Otra preocupacion era
como compatibilizar este frente de actuacion con el resto de frentes abiertos en los
periodos anteriores por el Sector de Educacion del MST.

En este periodo continda el partido de los trabajadores (PT) en el gobierno, trascurre
parte del gobierno Lula (2003-2010) y el gobierno de Dilma Rousseff (2011-2016). En
2016 durante el primer afio del segundo mandato de Dilma, se produce el golpe de
estado parlamentario-juridico-mediatico-empresarial encabezado por Michel Temer
(2016). Supera el objetivo de este trabajo entrar a valorar todos los cambios que se
producen en este periodo y los profundos retrocesos que desencadena la llegada del
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gobierno de Temer tanto en el &mbito agrario®®® como en el campo especifico de la
educacién®®. Apenas sefialar que tanto el segundo mandato de Lula como todo el
periodo que gobernd Dilma Rousseff pulverizaron cualquier esperanza de avance de la
Reforma Agraria e incluso reforzaron el poder del agronegocio de forma creciente,
cuestién que queda totalmente dilapidada con el golpe de estado de Temer.

Dalmagro sefialaba que el MST entre 2007-2010"° habia focalizado su actuacién en dos
campos fundamentalmente: i) el fortalecimiento de su organicidad interna a través del
trabajo en los asentamientos, la masificacion de los campamentos, la formacion politica
y técnica de su base, la multiplicacion de militantes; la actuacion de los diferentes
sectores, entre otras; ii) el trabajo con sectores urbanos, en el sentido de interrelacion
con organizaciones de la clase trabajadora ya existentes, como la creacion de
movimientos y frentes de articulacién que abarquen a sectores de poblacion no
organizados, asumiendo el desafio de trabajar con demandas de poblacion urbana, ya
que hasta entonces el movimiento trabajaba atendiendo las demandas de la poblacion
campesina.

En 2011 el MST inicia el proceso de debate y discusiones para la preparacion de su VI
Congreso Nacional bajo el lema jLuchar, construir Reforma Agraria Popular! que
finalmente se celebro en febrero de 2014 en Brasilia. En este Congreso fue presentado
su programa agrario para el periodo 2014-2019 basado en la propuesta de la Reforma
Agraria Popular, que como se puede constatar en la siguiente cita, da continuidad para

13 1a primer medida “oficial” del gobierno de Michel Temer, fue en mayo de 2016, cuando impuls6 una reforma

general del organigrama estatal tratando de extinguir 9 ministerios, entre ellos el Ministerio de Desarrollo Agrario
(MDA), quedando éste incorporado al Ministerio de Desarrollo Social y Agrario (MDS). El fin del MDA, creado
durante el gobierno de Fernando Henrique Cardoso, ha supuesto un gran retroceso para las conquistas de la
agricultura campesina, aunque importantes avances de la reforma agraria en Brasil en las Ultimas décadas. EI MDA
posibilité la implantacion de politicas pdblicas que apuntaban al fortalecimiento de la agricultura campesina, tales
como la ampliacion y diversificacion de las lineas del Programa Nacional de Fortalecimiento de la Agricultura
Familiar (PRONAF) creado en 1996, y la viabilidad de la participacion social en las negociaciones internacionales
que se referian a la agricultura familiar, a la reforma agraria y a las politicas de desarrollo agrario. La existencia de
ese Ministerio fue también fundamental para la implementacion del Programa «Un Millén de Cisternas Rurales»
(2003), del «Programa de Adquisicion de Alimentos» (2003) y del «Programa Nacional de Alimentacion Escolar»
(2009), entre tantos otros. Muchos de estos programas lograron que el alimento saludable llegara a la mesa de la
poblacion més vulnerable de los centros urbanos, al mismo tiempo que estimulaba el desarrollo rural por el aumento
de la demanda. Este es apenas un ejemplo de los profundos retrocesos y el contexto de inestabilidad politica que sufre
Brasil desde mayo de 2016.

154 Desde el golpe de estado la esfera de la educacién publica se ha convertido en uno de los principales campos de
batalla, tanto simbdlicos como précticos, de la disputa entre modelos educativos contrapuestos: el modelo
privatizador del gobierno de Michel Temer y el de defensa de la educacion publica defendido por los partidos
politicos, movimientos sociales y sectores populares (urbanos, campesinos, indigenas, estudiantiles, etc.) de la
izquierda brasilefia.

15 El estudio de Sandra Dalmagro fue publicado en 2010, por lo tanto en su estudio no recoge muchas de las
cuestiones que engloban este amplio y dltimo periodo, apenas recoge los indicios que se dan en los tres primeros afios
del mismo. En este apartado apenas puntualizaré algunas cuestiones importantes de este periodo, a través de las lineas
y prioridades definidas por el MST en su programa agrario (MST, 2014a). En el bloque de anélisis de experiencias,
también se continuara profundizando en los avances de la construccion colectiva de la propuesta educativa del MST
durante la Ultima década.
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el siguiente periodo a los dos campos de accion prioritarios sefialados en el parrafo
anterior.

Nuestra propuesta de reforma agraria popular reine medidas amplias, de gran alcance,
que representan y sintetizan las principales ideas sobre el modelo de agricultura que
defendemos para el pais y por el cual luchamos. Sintetiza una estrategia de resistencia al
modelo de agricultura capitalista del agronegocio y propone un proceso de acimulo de
fuerzas, teniendo como objetivo la construccion de un nuevo modelo de agricultura [...]
para eso necesitamos luchar y fortalecer nuestra organizacion y la cualificacion de
nuestras luchas, para promover junto con toda la clase trabajadora los cambios
estructurales en la sociedad capitalista (MST, 2014a:39).

En cuanto a la Educacion del Campo en el programa de la Reforma Agraria Popular se
sefiala que la educacién es un derecho fundamental y una condicion basica de la
construccion de la Reforma Agraria Popular, priorizando la lucha por el derecho al
acceso a la educacion escolar en el campo, pero sin limitarse a ella, ya que el derecho a
la educacion se relaciona también con “el acceso a diferentes tipos de conocimiento y de
bienes culturales; la formacion para el trabajo y para la participacion politica; la forma
de producir y organizarse; aprender a alimentarse de forma saludable; y la practica de

los valores humanistas y socialistas que defendemos” (MST, 2014a:45)

En el mismo documento (MST, 2014a) se afirma que se lucha por escuelas publicas y
gratuitas para que el Estado cumpla su funcién garantizando este derecho a todos los
trabajadores del campo y la ciudad, y al mismo tiempo se lucha por autonomia
educativa.

Contra la tutela politica y pedagdgica del Estado burgués, sean cuales sean los
gobiernos en ejercicio, porque corresponde al pueblo ser sujeto de su educacion. Es esa
autonomia la que nos puede permitir: a) fortalecer el vinculo entre escuelas,
asentamientos y campamentos y entre escuelas y el MST; b) discutir y atender a las
nuevas demandas formativas impuestas por los desafios de la construccién del proyecto
de Reforma Agraria Popular (MST, 2014a:46).

En el &mbito de las politicas pablicas de la educacién del campo el MST establecio en
su programa agrario (MST, 2014a) siete prioridades de lucha:

1) Implementar un programa masivo de alfabetizacion de las personas jovenes y adultas
del campo; 2) Universalizar el acceso a la educacion basica (educacion infantil,
primaria, media) publica, gratuita y de calidad; 3) Ampliar el acceso de las personas
jévenes y adultas a la educacion profesional de nivel medio y superior, con prioridad a
cursos relacionados con las demandas del proyecto de Reforma Agraria Popular; 4)
Ampliar el acceso de personas jovenes y adultas campesinas a la educacion superior en
diferentes areas, incluyendo grados y posgrados, garantizando, cuando sea necesario, el
régimen de alternancia (sistema de formacién que alterna periodos en la escuela con
periodos de trabajo en la comunidad), con alojamiento y alimentacion posibilitada por
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recursos publicos. Y con la expansion de la red universitaria y de los institutos federales
dentro de las éareas y regiones de la reforma agraria; 5) Implementar programas de
formacion y proyectos de experimentacion/investigacion en agroecologia, vinculados a
escuelas de educacion basica, a cursos de educacion profesional y superior, y a centros
de formacion existentes en los asentamientos; 6) Promover programas de becas de
estudio para que personas jovenes campesinas realicen intercambios internacionales en
otros paises con experiencia de produccion campesina y agroecoldgica; 7) Apoyar las
redes de personas investigadoras que prioricen investigaciones y proyectos de
extension universitaria orientados a mejoras de los procesos educativos desarrollados en
areas de la Reforma Agraria (MST, 2014a: 46-47).

Como decia anteriormente es necesario tener en cuenta que el golpe de estado
encabezado por Michel Temer se produce en mayo de 2016. Este cambio en el contexto
sociopolitico en el pais ha obligado a redefinir los campos prioritarios de actuacion del
MST vy de todos los sectores populares brasilefios focalizando sus fuerzas en defender
los derechos sociales conquistados y unir fuerzas contra el golpe generando frentes
unitarios de lucha como el Frente Brasil Popular™®.

En este apartado apenas se sefialan algunas cuestiones importantes en relacion a este
periodo, en el bloque de anélisis de experiencias se continuard profundizando en los
avances de la construccion colectiva de la propuesta educativa del MST durante la
Gltima década y como se concreta en dos experiencias especificas™’.

3- Fuentes pedagogicas de la propuesta educativa del MST.

La experiencia educativa del MST es heredera y continuadora de varias tradiciones
pedagdgicas que le precedieron y que han contribuido a la construccién tedrico-préactica
de una concepcion de educacion y formacion que como veiamos al inicio de este
capitulo se enmarca en una determinada perspectiva epistemoldgica o teoria del
conocimiento, el materialismo histdrico dialéctico. En ese sentido, Caldart (2004, 2012)

%6 En junio de 2017 segin analisis del MST los desafios inmediatos de las clases populares brasilefias son: 1)
Mantener la lucha permanente contra el golpe: defender la democracia, denunciar la corrupcion de los miembros del
gobierno golpista, usar nuevas formas de movilizacién social y métodos pedagdgicos y culturales para unir a la clase
trabajadora; 2) Impedir la aprobacion de las reforma laboral y de la seguridad social; 3) defender la soberania sobre
los recursos naturales (venta de tierras y yacimientos de petroleo al capital extranjero);4) construir un frente amplio
para la campaia “elecciones directas ya” en defensa de la democracia a nivel nacional; 5) intensificar las luchas de
masa, Unica forma de concientizar al pueblo, realizar huelgas generales prolongadas, huelgas anti-golpe; 6) retomar el
trabajo de base con la clase trabajadora, juventud, mujeres; 7) Construir el Frente Brasil Popular, enraizado en las
bases locales por comités populares. También se definen 4 desafios de medio y largo plazo: 1) construir una nueva
estrategia de acimulo de fuerzas de la clase trabajadora y de disputa del poder politico; 2) volver a articular las
fuerzas populares de izquierda creando espacios unitarios y de lucha conjunta contra el golpe; 3) defender la
necesidad de una reforma politica de fondo a través de una asamblea constituyente soberana; 4) pautar la necesidad
de reformas estructurales (reforma tributaria, agraria, urbana, comunicacion, etc.) como base de un nuevo proyecto
para el pais (MST, 2017)

57 Como sefialdbamos anteriormente, en el capitulo 4 se expone como surge la Escuela Nacional Florestan Fernandes
(ENFF) y se describe su propuesta pedagdgica. En el capitulo 5, se profundiza en la historia de la Educacion del
Campo ademas de describir y analizar como se concreta en la practica la propuesta educativa de la ENFF en un curso
de posgrado desarrollado en colaboracion con la Universidad de Brasilia.
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plantea que la Pedagogia del Movimiento es heredera y continuadora de la filosofia de
la praxis:

La Pedagogia del Movimiento recupera, reafirma y al mismo tiempo continua desde una
realidad especifica, con sus sujetos particulares y en un tiempo histérico determinado la
construccion tedrico practica de una concepcion de educacion de base materialista,
historica y dialéctica. Es heredera de la filosofia de la praxis como concepcién que
radicaliza la idea de ser humano (ser social e histérico) como producto de si mismo: al
mismo tiempo sujeto de la historia, formado por la sociedad y constructor de la
sociedad- sujeto de praxis (Caldart, 2012: 551).

Para las y los Sin Tierra la necesidad de estudiar y comprender la teoria se origina de la
necesidad de entender las circunstancias concretas en las que viven buscando
transformarlas y transformarse a si mismos en ese intento. Este principio también
atraviesa al Sector de Educacion del MST, que es el principal formulador de la
propuesta educativa del MST, aunque no ha sido el Unico. Tal y como sefiala Caldart
(2004) una de las principales bases de la formulacién de la propuesta educativa del MST
esta en la propia practica educativa desarrollada por el MST. Dalmagro (2010), aunque
estd de acuerdo con Caldart, plantea que la préactica concreta es un punto fundamental
del proceso de construccion de conocimiento, pero no habria sido suficiente para hacer
formulaciones consistentes si no hubiera dialogado o tomado como base diferentes
teorias pedagdgicas y educativas que le antecedieron. Caldart (2004) alude a ello pero
no llega a profundizar quedando esta cuestion bastante desdibujada en su obra
Pedagogia del Movimiento.

En cualquier caso Caldart (2004) identifica tres fuentes principales en la primera fase de
la elaboracion colectiva de la propuesta pedagdgica del MST:

a) La primera de ellas era la experiencia de las propias profesoras que habian
trabajado directamente en los campamentos y asentamientos, a través de un
proceso de sistematizacion de esa experiencia que se inicié en los Estados de la
region sur donde surgié el movimiento.

b) La segunda fuente fue la propia experiencia del MST a través de los objetivos,
principios y aprendizajes colectivos acumulados en su trayectoria: el principio
del valor educativo del trabajo, de la direccion colectiva, del cultivo de la
mistica, de la distribucion de tareas, etc. La preocupacion del Colectivo de
Educacion para aquella tarea era relacionar los documentos generales del MST y
relacionarlos con la cuestion de la educacion y conseguir formular principios
pedagdgicos que pudiesen orientar a nivel nacional el trabajo educativo.
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c) La tercera fuente eran algunos elementos de la teoria pedagodgica que fueron
aportados por profesoras y pedagogos que también contribuyeron.
Fundamentalmente Paulo Freire y pensadores y pedagogos socialistas como
Krapskaya, Pistrak, Makarenko o José Marti. Caldart resalta que estos dos
ultimos ya eran estudiados hacia tiempo en otros sectores del MST.

El gran desafio de aquel momento “era juntar estas fuentes, teniendo la realidad como
base y el método propuesto como guia de la pretendida sistematizacién de la propuesta
[...]. Desde su inicio el MST busco otro tipo de relacién con las teorias, valorizando
mucho los pensadores clasicos, pero autorizdndose a hacer sintesis bastante libres de sus
ideas, trabajando mucho méas con la nocion de continuadores de determinadas
trayectorias 0 experiencias, que con la de discipulos de autores o corrientes de
pensamiento” (Caldart, 2004: 267. cursivas propias).

Segun Dalmagro “el MST busco aportes en la Educacion Popular, en la Pedagogia
socialista y mas recientemente en la Educacion del Campo, para la formulacion de la
pedagogia del Movimiento” (Dalmagro, 2010:205). La autora destaca que el MST fue
tomando como base teorias pedagogicas o corrientes educacionales que le precedieron y
las fue resignificando y adaptando a su practica educativa, en base a la cual consiguid
formular su concepcidn y construir su propuesta pedagdgica.

Por tanto, Dalmagro (2010) plantea que han sido 4 las corrientes educacionales o teorias
pedagdgicas predominantes en este proceso: La Educacion Popular, la Pedagogia
Socialista, la Pedagogia del MST y la Educacion del Campo. Todas ellas situadas en el
campo contra hegemdnico o de la busqueda de emancipacion. A continuacion se
presentan algunos elementos que nos ayudaran a entender el modo de apropiacion de
esas teorias, en qué momento han sido mas influyentes, qué elementos toma de cada una
y como han sido reformuladas durante el proceso de construccion colectiva de la
propuesta pedagdgica del MST.

3.1. Educacion popular: Pedagogia de las y los oprimidos

La propuesta pedagogica del MST es heredera y continuadora de la Pedagogia del
Oprimido formulada por Paulo Freire. En realidad el trabajo practico de alfabetizacion
de adultos del filésofo y educador popular Paulo Freire, asi como el pensamiento que
fue desarrollando a partir de esas practicas educativas sobre la opresion, tienen como
referencia primaria el conocimiento y el saber campesino. A través de mdltiples
experiencias de alfabetizacion con poblacién campesina durante las décadas 1950 y
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1960, fundamentalmente en Brasil en los procesos de organizacion de los trabajadores
del campo en Ligas Campesinas y en sindicatos, Freire conoce y reconoce que el
campesinado también tiene sus formas de construir conocimiento, sus maestros y
maestras, y saber cultivado a través de su relacion con la tierra.

La practica educativa y el pensamiento de Freire marcaron fuertemente el pensamiento
pedagogico latinoamericano a partir de 1960, fortaleciendo y expandiendo a partir de
entonces la corriente pedagodgica de la Educacion Popular, que ha ido haciéndose
conocida en todo el mundo como rama especifica de la pedagogia y de las ciencias
sociales. La Pedagogia del Oprimido no se agota en el contexto en el que surge, sus
trazos basicos han sido apropiados y resignificados por diversos movimientos sociales
urbanos y campesinos fundamentalmente en América Latina y Africa que reivindican y
practican la Educacion Popular no solamente como método, sino como teoria del
conocimiento y como propuesta de intervencion educativa y politica para la
trasformacion social en sentido emancipador.

Las dos obras de Freire que sentaron las bases tedricas y metodologicas de la
Educacion Popular son La educacion como practica de libertad, publicada en 1969 y
Pedagogia de los oprimidos, publicada en 1970. Estas obras sirvieron para llevar al
ambito de la reflexion pedagdgica el potencial formador de la opresion y de la actitud de
lucha contra lo que oprime en la busqueda de liberacion, situando a los oprimidos en la
condicién potencial de sujetos de su propia liberacion. Liberacion a la que no llegaran
por la mera accién, sino que tal y como plantea Freire, llegaran por la praxis de su
busqueda ““la accion se hara praxis auténtica si el saber que de ella resulte se hace objeto
de reflexion critica [...] accion y reflexion entendidas como una unidad que no debe ser
dicotomizada” (Freire, 2007:64). La Pedagogia del Movimiento para Caldart, trata
exactamente de esa busqueda a la que alude Freire, que hoy en dia significa “un proceso
colectivo de formacion de los trabajadores que fortalezca su implicacidbn masiva y

organizada en las luchas por la superacion del capitalismo” (Caldart, 2012:551).

Muchos movimientos sociales urbanos y campesinos vienen resignificando y
repolitizando la relacion de opresion-resistencia-liberacion con sus acciones y sus
estrategias de resistencia y lucha, radicalizando los presupuestos y dimensiones de la
Pedagogia del Oprimido (Arroyo, 2012). Como movimientos, construyen otras
pedagogias: otras reflexiones y teorizaciones sobre sus practicas formadoras, y se
afirman como sujetos de accion-reflexién-teorizacion pedagodgica (Caldart, 2004). En
ese sentido podemos decir que el MST reconoce el legado de la Pedagogia del
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Oprimido y le da continuidad de forma resignificada en el desarrollo y construccion de
su préactica educativa y propuesta pedagdgica. Tanto Caldart (2004) como Dalmagro
(2010) sefialan que el pensamiento de Freire influencié desde el principio el trabajo
educacional del MST, cuestion que segiin ambas autoras se explica por la aproximacion
y apoyo que diversas personas y entidades vinculadas a la educacion popular realizaron
en el inicio del MST.

Segun Araujo, la obra de Paulo Freire contribuye en la formulacion educacional del
Movimiento en varios sentidos, en concebir la educacion como esencialmente politica,
por su contribucién para la educacion de los oprimidos, y por la perspectiva dialéctica
para la produccién del conocimiento (Araujo, 2007 citado en Dalmagro, 2010:208).

Segun Dalmagro “Freire tuvo un peso mayor en cuanto a la definicion del método de
estudio, la consideracion de la realidad del educando, el universo local como punto de
partida, entre otras tematicas” (Dalmagro, 2010:210). La autora sefiala, en base a los
documentos del MST analizados en su estudio y en su trayectoria en el sector de
educacion del MST, que la influencia del pensamiento de Freire en las escuelas que se
orientan por la propuesta de educacion del MST es mas conocida y significativa entre
las personas educadoras que las influencias de la pedagogia socialista. Los temas
generadores propuestos por Freire y su terminologia son referencias fundamentales para
el trabajo de las personas educadoras, mucho mas que el método complejo de la
experiencia socialista soviética. La pedagogia socialista parece haber sido mas
importante en el momento de pensar la forma escolar (trabajo, organizacion estudiantil,
tiempos educativos).

3.2. Pedagogia Socialista.

La pedagogia socialista hace referencia a las experiencias y discusiones pedagdgicas
que se situan bajo una perspectiva marxista transformadora y que se vinculan con
proyectos y experiencias histéricas de educacion revolucionarias. Experiencias que han
buscado construir concepciones de educacion y formacion humana emancipadoras para
la clase trabajadora, diferenciadas de las concepciones hegemdnicas de educacion y
formacidn acordes con las légicas y los intereses del sistema capitalista.

La trayectoria educativa y la propuesta pedagogica del MST también se filia en esta
tradicién pedagdgica considerandose heredera y continuadora de algunas de las

pedagogias socialistas desarrolladas durante el Siglo XX y que el propio MST continta
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desarrollando en el Siglo XXI. Por tanto, considerar el referencial teodrico y
metodoldgico de la pedagogia socialista aporta elementos claves para comprender mejor
de donde proceden algunos elementos y principios de la propuesta pedagogia
desarrollada por el MST en sus més de treinta afios de lucha.

Fue en el primer periodo de la Revolucion Rusa cuando diferentes educadores/as y
pedagogos rusos desde diferentes enfoques y matices trataron de desarrollar una
propuesta pedagogica revolucionaria en consonancia con las transformaciones sociales,
politicas y econdémicas perseguidas en aquel contexto histérico. Los debates
pedagogicos en aquel contexto, tuvieron como referencia los textos clasicos de Marx y
Engels, siendo enmarcados en la perspectiva materialista historico dialéctica, donde la
categoria del trabajo ocupa un lugar central. En ese sentido es importante destacar que
no es posible comprender los presupuestos tedrico metodoldgicos de la pedagogia
socialista rusa, sin comprender los presupuestos de la filosofia marxista (filosofia de la
praxis), sin considerar la relacion entre educacion y trabajo en el &ambito de la formacion
humana, la relacion entre escuela y clase social, y sobre todo, sin entenderlo en el marco
de una lucha que busca la construccion de una propuesta educativa contraria a la loégica
del capital.

Tal y como afirma Caldart (2004), fueron intelectuales y pedagogos inspirados en el
pensamiento de Marx los que generaron una discusion pedagdgica que posibilito abrir
debates y multiples espacios de reflexion sobre la dimension educativa del trabajo, pero
también de la produccion cultural, de los movimientos sociales, de los procesos
tecnoldgicos, etc.

Cuando Gramsci, inspirado en Marx, insistié en el trabajo industrial como principio
educativo (Manacorda, 1990; Nosella, 1991), volvié también histérico ese nuevo sujeto
educativo, reforzando el lugar de las relaciones en los procesos de formacion humana. A
su vez, cuando pedagogos como Makarenko (1977, 1978, 1987) o Pistrak (1981)
construyeron una propuesta de escuela donde el trabajo y las précticas productivas
ocupan un lugar central, abrieron también la posibilidad de mayor dialogo entre las
reflexiones sobre educacién gque ocurren desde preocupaciones pedagégicas diferentes
(Caldart, 2004: 323).

Efectivamente, la potencialidad pedagdgica de la colectividad, de las préacticas
organizativas y de las relaciones sociales, no han sido novedades propuestas por el
MST, sino que existe toda una tradicion pedagdgica que sostiene esta reflexion
vinculada a la dimension educativa de las practicas sociales.

Si el trabajo es educativo, entonces es posible pensar que el sujeto educativo, o la figura
del educador no tiene por qué ser necesariamente una persona, ni mucho menos
necesariamente estar en la escuela o en otras instituciones que tengan finalidades
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educativas. Una fabrica también puede ser mirada como un sujeto educativo (Kuenzer,
1985); de la misma forma un sindicato, un partido (Gramsci), las relaciones sociales de
produccidén, un movimiento social. Y si lo que estd en cuestion es la formacion humana,
y si las practicas sociales son las que forman el ser humano, entonces la escuela, en
cuanto uno de los lugares de esa formacién no puede estar desvinculada de ellas. Se
trata de una reflexion que también nos permite comprender que son las relaciones
sociales que la escuela propone, a través de su cotidiano y forma de ser, lo que
condiciona su caracter formador, mucho mas que los contenidos discursivos que
selecciona para su tiempo especifico de ensefianza (Caldart, 2004:324).

Por tanto, aunque Marx, Engels, Gramsci habian abierto estos debates, fue desde la
pedagogia socialista rusa desde donde se profundizd esta cuestion, desde la préctica
educativa. Especialmente fueron las experiencia educativas desarrolladas en el periodo
estalinista, durante los primeros afios de la Revolucién Socialista en Rusia, que
derivaron en lo que se conoce como la Escuela Unica del Trabajo®®® (Freitas, 2012)
cuyos principios teoricos y metodoldgicos fueron formulados a partir de las
experiencias desarrolladas en aquel contexto por pedagogas como Krupskaya,
pedagogos como Makarenko, Pistrak, Schulgin, o psicopedagogos como Lev Vygotski,
entre otros. Las contribuciones de la pedagogia socialista a la pedagogia del MST y a
sus diferentes experiencias educativas y escuelas, es un tema muy amplio que supera los
objetivos de este trabajo. A continuacion apenas presentamos pinceladas de las ideas y
autoras/es mas significativos en este sentido.

La primera educadora soviética a la que queremos aludir es Nadiezhda Krapskaya
(1869-1939) que junto a Vassili Lunachasky se encargé de la elaboracion del primer
Plan de Educacion de la Unidn Soviética después de la Revolucion de 1917. Este Plan
trataba de proyectar un nuevo sistema educativo que planteaba que la tarea de la
educacion socialista no era solamente una cuestion de contenidos sino también y sobre
todo de métodos. Defendian el método complejo, segun el cual, el profesorado no debia
ensefiar en base a materias académicas estructuradas de forma rigida en un programa,
sino que debian tomar como punto de partida los problemas de las nifias y nifios, de la
produccidn local y de la vida cotidiana, y analizarlos simultdneamente a la luz de varias
disciplinas (Ciavatta y Lobo, 2012).

Uno de los pedagogos soviéticos mas importantes fue Anton Makarenko (1888-1939),
educador comunitario que a partir de 1920 formd parte del proyecto educacional

revolucionario, como director de instituciones educativas ‘correccionales” para

18 Freitas (2012) sefiala que no es posible pensar en la transferencia del concepto de Escuela Unica del Trabajo a
otras realidades y menos aun al sistema educativo oficial, aunque es necesario reconocer que el legado de la
pedagogia rusa ha sido fundamental para gestar y poner en marcha al interior de los movimientos sociales, en especial
el MST, experiencias educativas y escuelas que se reconocen como parte del esfuerzo colectivo histérico y mundial
por avanzar en la construccion de una pedagogia socialista. Como veremos méas adelante, la ENFF es uno de estos
ejemplos concretos.
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adolescentes abandonados tras la primera guerra mundial (Colonia Gorki 1920-1928 y
Comuna Dzerzinski 1927-1935). En su principal obra Poema Pedagogico describe su
experiencia en estas instituciones educativas a partir de las cuales elabord una teoria
pedagogica innovadora donde el trabajo y la colectividad son centrales. Algunas de las
cualidades del ciudadano soviético a ser formadas para Makarenko eran: a) un profundo
sentimiento del deber y de la responsabilidad con los objetivos de la sociedad; b) un
espiritu de colaboracion, solidaridad y camaraderia; ¢) una personalidad disciplinada,
con gran dominio de la voluntad y con miras a los intereses colectivos; d) algunas
condiciones de actuacion que impidieran la sumision y la explotacién; e) una sélida
formacion politica; f) una gran capacidad de conocer a los enemigos del pueblo.
(Gadotti, 2003). “Para Makarenko el verdadero proceso educativo se hace por el mismo
colectivo y no por el individuo que se llama educador. Donde existe el colectivo, el
educador puede desaparecer, pues el colectivo moldea la convivencia humana,
haciéndola florecer plenamente” (Gardotti, 2003: 131).

Otro de los pedagogos rusos destacados es Moisey Pistrak (1888 - 1940), autor de la
obra Fundamentos de la escuela del trabajo (1924) considerada la obra de referencia
sobre la pedagogia socialista rusa. En esta obra se recogen los elementos esenciales para
comprender la propuesta de la Escuela Unica del Trabajo, centrada en la relacion de la
escuela con la realidad, la vida, el trabajo colectivo como principio educativo, la
autogestion y la auto organizacion del alumnado. A través de Pistrak, se consigue llevar
a la préctica en la ensefianza primaria y secundaria el proyecto de la revolucion
soviética en el plano educativo. Mientras Makarenko fund6 una pedagogia sin escuelas,
Pistrak dedico todos sus esfuerzos a la creacion de una nueva institucion escolar, donde
los métodos escolares fueran activos y vinculados al trabajo manual (trabajos
domésticos, trabajos en talleres con metales y maderas, trabajos agricolas, desarrollando
la alianza ciudad-campo). En cualquiera de estos trabajos, el alumnado tenia que
participar del proceso de produccién en funcion de sus capacidades buscando asi la
comprension de la totalidad del mundo del trabajo desde una perspectiva dialéctica. En
realidad, la Escuela del Trabajo es el resultado de la sistematizacion de una practica
pedagdgica concreta, aunque el objetivo de Pistrak no era formular una teoria
(Tragstenberg, 1981).

El psicopedagogo bielorruso Lev Semanovich Vygotsky (1896-1934) es otra de las
figuras que ha influenciado el trabajo pedagdgico del MST. Vygotsky es considerado el
fundador de la psicologia histérico-cultural. EN su obra encontramos las bases tedricas
que fundamentan la importancia de organizar los tiempos escolares posibilitando la
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formacion y el pleno desarrollo humano intelectual, ético, cultural, las funciones
simbdlicas, la percepcién, la memoria y la imaginacion. Reconocimiento al que también
han contribuido estudios interdisciplinares de sociologia, historia, antropologia y
psicologia (Arroyo, 2012). La teoria sociocultural de Vygotsky aplica el materialismo
historico dialéctico a la psicologia y la pedagogia, afirmando que el desarrollo
intelectual ocurre en funcién de las interacciones sociales y las condiciones de vida. La
teoria que genero fue la base para conformar la corriente constructivista en educacion,
en oposicion a la psicologia conductual. La corriente constructivista fue fundamental
para repensar la educacion y la practica educativa en varios sentidos: partir de los
contextos socioculturales de los educandos; pensar la cultura escolar cotidiana como
culturas plurales donde se enlaza lo subjetivo y lo objetivo; repensar el papel de las y
los educadores dentro del proceso de aprendizaje; concebir al educando como un ser
activo, protagonista, reflexivo, producto de interrelaciones sociales que ocurren en un
contexto especifico; la importancia de crear ambientes de aprendizaje que provoquen la
actividad mental y fisica, el didlogo, la reflexion, la critica, cooperacion, participacion y
la toma de consciencia (Chaves, 2001).

Los principios y métodos pedagogicos desarrollados por estos autores y autoras en base
a sus experiencias educativas han supuesto una fuerte influencia tanto en el proceso de
construccion de la propuesta pedagogica del MST como en el desarrollo de sus précticas
educativas y formativas. Segun Araujo, la influencia de la pedagogia socialista se
evidencia en su proximidad con varios de los principios de la educacion del MST,
especialmente el trabajo y la gestion democratica como principios educativos (Araujo,
2007 citado en Dalmagro, 2010:208). Caldart sefiala en relacion a la consideracion del
trabajo como principio pedagdgico: “cuando el MST busco intencionalizar ese principio
pedagdgico en sus actividades de educacion y formacion, dialogé bastante con esa
literatura, aunque la dinamica del movimiento social haya exigido algunos condimentos
diferentes y producido elementos de una nueva sintesis” (Caldart, 2004: 353).

Por tanto, el MST aprende de la tradicion pedagdgica socialista rusa y resignifica desde
su practica educativa alguna de sus ideas, planteamientos y principios, siendo los mas
relevantes las siguientes: la critica a la forma escolar capitalista; la necesidad de
construir una escuela diferente que responda a los intereses de la clase trabajadora; la
construccion de un curriculo escolar que parta de la realidad de las/los estudiantes; el
trabajo como principio educativo; la necesaria vinculacion entre trabajo (manual) y
estudio (trabajo intelectual); la auto-organizacion de las y los estudiantes; la
consideracion de la colectividad como sujeto pedagdgico; la implicacion de las y los
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estudiantes en la gestion de la vida escolar; la formacion omnilateral o integral; la
importancia de organizar la vida escolar generando un ambiente educativo que
contemple los diferentes tiempos educativos para la formacién humana, etc.

En base a la documentacion analizada y de acuerdo con Caldart (2004), Souza (2006),
Camini (2009) y Dalmagro (2010) tanto la Educacion Popular como la Pedagogia
Socialista fueron las dos perspectivas educacionales que mas fuertemente influenciaron
la elaboracién del proyecto educativo y la propuesta pedagdgica del MST desde su
génesis. Pero, segiin Dalmagro, no ha habido una profundizacidn suficiente de las bases
tedrico-filosoficas que sostienen la Educacion Popular y la Pedagogia Socialista, y
acaban tomandose como perspectivas educacionales iguales con bases teoricas distintas,
cuando en realidad hay diferencias sustanciales en cuanto a la concepcién pedagdgica.
La autora pone como ejemplo la necesidad de profundizar en la diferencia entre temas
generadores (pedagogia del oprimido) y el método complejo (pedagogia socialista) ya
que implica proposiciones distintas sobre el papel de la escuela y su funcién en la
construccion de conocimiento, cuestion que seria de gran utilidad para las discusiones
sobre la funcidn que le otorga el MST a la escuela. La autora demuestra en su estudio
que en los documentos del MST a partir de 1999 se evidencia un distanciamiento de la
Pedagogia Socialista, pero a partir de 2007-2008 se produce de nuevo una aproximacion
significativa e importante por parte del Sector de Educacion del MST (Dalmagro, 2010).

La aproximacion del Sector de Educacion del MST con el profesor Luis Carlos de
Freitas de la Unicamp™®, estudioso de Pistrak, a partir de 2007-2008 ha posibilitado
retomar los estudios de la Pedagogia Socialista, del trabajo como base de la
organizacion escolar, de los complejos y de la auto organizacion estudiantil, lo que
entendemos como de gran utilidad, en la construccion de una experiencia escolar
dirigida a la transformacién social radical (Dalmagro, 2010:214).

Efectivamente, la influencia del legado de la Pedagogia Socialista soviética en el MST,
es un debate abierto y que estd muy vivo, tal y como demuestra un reciente Seminario
Internacional celebrado en la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF) que ha
llevado por titulo La Construccion Histérica de la Pedagogia Socialista: legado de la
revolucion rusa de 1917 y los desafios actuales'®®. Rosana Fernandes durante la
inauguracion del acto afirmaba:

Este es un seminario provocador en este momento politico. Vamos a discutir los
elementos centrales de la lucha y de la construccion de la Pedagogia Socialista, a partir

159 Siglas de la Universidad Estatal de Campinas, una de las universidades publicas del estado de S&o Paulo, donde

existe una relacion historica de colaboracion con el MST muy importante.

180 Cerca de 350 personas de 18 estados do Brasil y militantes de movimientos populares de 18 paises participaron del
seminario del 24 al 27 de mayo de 2017. Para ampliar informacion ver http://www.mst.org.br/2017/05/26/construcao-
historica-da-pedagogia-socialista-e-tema-de-seminario-na-escola-florestan-fernandes.htmi
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del legado de la Revolucion Rusa, aprendiendo las lecciones del proceso revolucionario
hasta los desafios de la actualidad. Ademéas de la celebracion del centenario de la
Revolucidon Rusa, tenemos como objetivo del seminario la socializacién de nuestras
experiencias y practicas educativas que acumulan en la perspectiva de construccion de
la Pedagogia Socialista. EI seminario también quiere socializar e identificar cuéales son
las cuestiones y los caminos posibles para las formulaciones colectivas, con las
organizaciones de clase, en el campo y en la ciudad y sus nuevas exigencias formativas.

La experiencia pedagdgica del MST es fruto de un proceso historio que viene de lejos, y
es necesario contextualizarlo y entenderlo como fruto de esa historia. Las luchas
campesinas, el MST, no son accidentes inesperados, tampoco los vinculos entre tierra,
cultura y educacion son accidentes de la historia, son parte de un proceso historico, de
una larga y tensa trayectoria. Vemos a continuacién en qué consiste y como fue el
proceso de construccion de la Pedagogia del Movimiento, del que ya hemos avanzado
partes importantes en el apartado anterior.

3.3. La Pedagogia del Movimiento

Tal y como se viene sefialando, otra de las fuentes de la pedagogia del MST, quiza la
mas importante, ha sido la sistematizacion de su propia practica educativa y del proceso
conformado por los intentos de ocupacion de la escuela publica protagonizado por el
MST desde su surgimiento. Caldart (2004) describe y analiza cdémo fue ese proceso de
construccion colectiva en su tesis de doctorado, a través de la cual se formula lo que
esta autora denominé como Pedagogia del Movimiento. A partir de 1999 con la tesis de
doctorado de Caldart, la Pedagogia del Movimiento pasa a ser el referencial mas
importante en las elaboraciones del sector de educacion del MST (Dalmagro, 2010).

En la Pedagogia del Movimiento Caldart invita a mirar y entender al MST como sujeto
pedagogico, esto significa entenderlo “como una colectividad en movimiento, que es
educativa y que actla intencionalmente en el proceso de formacién de las personas que
la constituyen” (Caldart, 2004: 319). Este planteamiento supuso un cambio importante
en el proceso de construccion de la propuesta pedagogica del MST que generé un
desplazamiento en los ejes de discusion®’. Descentré la escuela como lugar donde

181 caldart (2004) sefala que en el proceso de construccion colectiva de la propuesta pedagdgica del MST, es posible

identificar que en cada periodo la discusidn ha tenido ejes de reflexion prioritarios diferentes. La discusion inicial
tuvo como foco cuestiones tradicionalmente mas escolares y vinculadas al aula, la preocupacion era el qué y el como
ensefiar. Después el eje de discusion se centré en como vincular la realidad de los acampamentos y asentamientos con
la escuela. Més tarde el eje de reflexion volvio a ser la escuela desde una perspectiva mas amplia pensando cémo
organizar el proceso pedagogico y la propia forma de funcionamiento y gestion de la escuela para que fuera lo mas
parecida posible al MST y de esa forma respondiera a sus intereses de formacién y educacion. Luego se produce un
nuevo desplazamiento del eje de discusion pedagdgica y el foco pasa de la escuela a los sujetos del proceso
pedagdgico, y la escuela pasa a ser pensada como ambiente educativo. Con su propuesta de la Pedagogia del
Movimiento la autora plantea un nuevo cambio en el eje de discusion, la posibilidad de entender al propio MST como
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situar dicha reflexion, y colocé en el centro de la reflexion al propio MST. Se inicia asi
un proceso que lleva a considerar al MST como un sujeto educador o formador que
reflexiona tedricamente sobre su accién de formar y educar:

Los sin tierra del MST, ademas de ser sujetos de una experiencia educacional y de
formacion humana, también se han desafiado a ser sujetos de una reflexion tedrica sobre
la pedagogia que experimentan [...] cada curso alternativo que el MST se desafia a
crear es todo un proceso de reflexion y de elaboracion pedagdgica que se desenvuelve;
con cada nueva escuela, con cada nueva accién, se multiplican las discusiones y sus
sujetos (Caldart, 2004: 317).

Rara vez las teorias pedagogicas se han aproximado a los movimientos sociales como
sujetos propiamente educativos, y tampoco como interlocutores validos de reflexion
pedagogica. Desde el ambito de estudio de los movimientos sociales, apenas existen
aproximaciones tedricas que profundicen sobre la dimension educativa de los
movimientos sociales, aunque cada vez son mas frecuentes los estudios e
investigaciones que abordan la relacion entre movimientos sociales y educacion.

Caldart advierte que para entender su reflexion pedagogica sobre el MST y su
formulacion de la Pedagogia del Movimiento es importante tener en cuenta dos
cautelas. Una relacionada con la concepcién de movimiento social y otra con la forma
de mirar al MST. En relacion a la primera, plantea que la naturaleza del MST y su
forma de actuar desafia y cuestiona el propio concepto de movimiento social siendo
dificil encuadrarlo tedricamente como tal “porque combina en sus actuaciones
diferentes caracteristicas que para muchos parecen irreconciliables, como por ejemplo
ser un movimiento de masas y una organizacion social con intencionalidad politica; a
veces comportarse como un movimiento Yy otras parecer casi una institucion” (Caldart,
2004:330). En ese contexto de dudas teoricas sobre la naturaleza del MST en el que
enmarca su reflexion sobre el Movimiento como sujeto pedagdgico, la autora plantea
que la experiencia del MST esta proyectando la posibilidad de elaborar una nueva
categoria de analisis sobre los movimientos sociales, considerandolos “‘sujetos
pedagbgicos colectivos”. En relacion a la segunda cautela, es decir a la forma de mirar
al MST, la autora plantea que escogié mirar al MST como proceso, de esa forma es
posible captar que:

El principio educativo por excelencia esta en el movimiento mismo, en el transformarse
transformando la tierra, las personas, la historia, la propia pedagogia, siendo esa la raiz
fundamental de su identidad pedagogica [...] En el Movimiento, los Sin Tierra aprenden
que el mundo y el ser humano estan para ser hechos o que el mundo no es el mundo,

sujeto educador. Al final de este apartado se exponen algunas valoraciones sobre las fortalezas y limites que ha
supuesto este cambio.
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estd siendo (Freire, 1997:85) y que el movimiento de la realidad, constituido
basicamente de relaciones que necesitan ser comprendidas, producidas o transformadas,
debe ser el gran maestro de ese hacer. Esa es la matriz pedagogica que esta presente en
todas las vivencias educativas que podemos identificar en la formacién de los Sin Tierra
(Caldart, 2004:332).

Por tanto, esta autora plantea que el MST es un sujeto educador por tener una dinamica
interna que lo hace constructor y formador de la identidad, y de la colectividad Sin
Tierra. Por otro lado, plantea que el MST no crea una nueva pedagogia sino que
incorpora y adapta a su propia préctica las pedagogias ya construidas en la historia de la
formacion humana. De esta forma la Pedagogia del Movimiento Sin Tierra:

Pone en movimiento la propia pedagogia, movilizando e incorporando en su dindmica
(organicidad) diversas y combinadas matrices pedagogicas [...] Tal y los sus sujetos
hacen con la tierra en la labranza, el MST revuelve, mezcla y trasforma diferentes
componentes educativos, produciendo esa sintesis pedagdgica que no es original, pero
tampoco es igual a ninguna pedagogia ya propuesta, porque su referencia de sentido esta
en el Movimiento [...] A su vez, es solamente como un permanente producirse y
transformarse en cada practica que esas matrices pedagdgicas pueden ser comprendidas
(Caldart, 2004:333-334).

Este planteamiento es novedoso y dificil de entender por muchas personas que
colaboran, estudian o incluso son parte del movimiento, apareciendo con frecuencia
preguntas como ¢Qué pedagogia sigue el MST? ¢El MST sigue la pedagogia de Paulo
Freire?(o Makarenko o Vygotsky) la respuesta para Caldart esta clara “El MST en
verdad no sigue una pedagogica, €l se constituye como sujeto pedagogico a través de
muchas pedagogias” (Caldart, 2004:334). Tal y como se explica en el Cuaderno de
Educacion n® 9 (MST, 1999):

Pedagogia quiere decir la manera de conducir la formacién de un ser humano. Y
cuando hablamos de matrices pedagdgicas estamos identificando algunas préacticas o
vivencias fundamentales en este proceso de humanizacién de las personas, que también
llamamos educacién. En el proceso de humanizacién de los sin Tierra, y de la
construccion de la identidad Sin Tierra, el MST viene produciendo una forma de hacer
educacion que puede ser llamado Pedagogia del Movimiento (MST, 1999, publicado en
Iterra, 2005: 201. Cursivas en el original).

¢Cuales son entonces las principales matrices pedagogicas que el MST recupera, mezcla
y transforma produciendo la Pedagogia del Movimiento? Segun Caldart las principales
matrices pedagdgicas, entendidas como procesos educativos basicos o potencialmente
(con) formadores del ser humano, que el MST moviliza en el proceso de formacion de
los Sin Tierra son cinco: pedagogia de la lucha social, pedagogia de la organizacion
colectiva, pedagogia de la tierra, pedagogia de la cultura, pedagogia de la historia
(Caldart, 2004). A continuacién se presentan de forma muy sintética las principales
caracteristicas que destaca la autora de cada una de ellas.
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3.3.1. Pedagogia de la lucha social

El MST es constituido por la lucha social y al mismo tiempo hace la lucha.

Ser Sin Tierra quiere decir estar permanentemente en lucha para transformar el actual
estado de cosas. O sea, la lucha esta en la base de la formacion de los Sin Tierra [...]
Todo se conquista con lucha y la lucha educa a las personas. Ese es uno de los
aprendizajes al mismo tiempo heredados y construidos por la trayectoria histérica del
MST. Por eso, mantener a los sin Tierra en estado de lucha permanente es una de las
estrategias pedagdgicas mas contundentes producidas por el Movimiento (Caldart,
2004:335).

La autora destaca asi que esta pedagogia trata de comprender el sentido mas amplio de
la formacion que genera la participacion en la lucha por la tierra en Brasil, pero también
de cdmo esa gran lucha se traduce en las pequefias cosas, en cada pequefia accion
cotidiana, en cada tarea, es posible identificar la “actitud de presionar las
circunstancias para transformarlas, para lograr que sean diferentes a como son”
(Caldart, 2004: 335).

En apartados anteriores ya se aludia a esta pedagogia cuando Rosana Fernandes de la
Coordinacion Politico Pedagdgica de la ENFF sefialaba que desde el inicio en el MST
se identifico que la lucha y la formacion caminan conjuntamente. En el Cuaderno de
Educacion n® 9 (MST, 1999) también se alude a esta pedagogia como sigue:

La Pedagogia de la lucha social brota del aprendizaje de que lo que educa a los Sin
Tierra es el propio movimiento de la lucha, en sus contradicciones, enfrentamientos,
conquistas y derrotas. La pedagogia de la lucha educa para una postura delante de la
vida que es fundamental para la identidad de un luchador del pueblo: nada es imposible
de cambiar y cuanto mas inconformada con el actual estado de cosas, mas humana es la
persona (MST, 1999, publicado en Iterra, 2005: 201-202. Cursivas en el original).

Caldart también alude a ello, sefialando éstos y otros aprendizajes que el MST produce
al relacionar la lucha social con la formacion humana, de la siguiente forma:

a) En la construccion vivencial de una conviccion nada nos debe parecer imposible
de cambiar'®. La conviccién de que todo puede ser diferente a como es va
conformando la propia forma de luchar, esa es la diferencia de estilos que
aparece en los diversos movimientos sociales que tienen causas parecidas,
afirma. “Algunos consideran que la lucha debe ser hecha dentro de los estrechos
limites impuestos por las propias circunstancias. Otros, al contrario, consideran

162 Esta expresion es muy utilizada por el MST y sus militantes en muchas ocasiones, idea que toman de una de las
frases célebres de Bertolt Brecht no acepten lo habitual como cosa natural, pues en tiempos de desorden sangriento,
de confusién organizada, de arbitrariedad consciente, de humanidad deshumanizada, nada debe parecer imposible
de cambiar.
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que las formas de lucha deben romper el orden, en el sentido de transformar las
circunstancias que lo justifican” (Caldart, 2004: 338).

b) Otro aprendizaje derivado del anterior es aprender a analizar la realidad en
cada accion y aprender a ser personas creativas. “Lo que garantiza la
continuidad del Movimiento o de la propia lucha es la sabiduria de enraizar cada
accion de ruptura en la perspectiva de construccion de otro orden [...] Cada
accion tiene que hacer pensar y no apenas destruir lo que existe; proponer
valores y no apenas contestar los que ya estan propuestos” (Caldart, 2004:339).

c) Aprender a producir utopias en el sentido de proyectar futuro desde la
conviccion de que todo puede ser diferente a como es. “La experiencia educativa
del MST intenta recuperar la potencialidad transformadora de la produccion
colectiva de utopias, no como construccion de modelos sociales 0 humanos a ser
alcanzados, sino como un ejercicio permanente de construir parametros sociales
y humanos que orienten cada accion en una direccion de futuro” (Caldart,
2004:340).

d) Otro aprendizaje es el de la postura politica y cultural de contestacion social.
“El sentimiento de indignacion, frente a las injusticias sociales, no es inherente a
la condicion de oprimido, es un aprendizaje que se construye siendo la lucha
social un ambiente bastante fecundo para que se produzca” (Caldart, 2004: 341).
Aprendizaje que segun la autora deriva de la combinacién intencionada del MST
de la lucha por la tierra, lucha por la reforma agraria y lucha por transformacion
social, objetivos definidos en 1984 y que continGan vigentes hasta hoy.

Lo que mueve a una persona es la necesidad, pero lo que la mantiene en movimiento
son objetivos, principios, valores, que son formados desde determinadas acciones que
tengan la fuerza pedagogica para eso [...] Nadie duda que la marca politica y cultural
del MST (sus principios, valores y forma de ser) fue producida mucho mas por las
ocupaciones de tierra que por las reuniones o audiencias de negociacién, aunque haga
ambas cosas (Caldart, 2004: 342. Cursivas en el original).

Segun Caldart, la pedagogica de la lucha no es tenida en cuenta por la pedagogia en
general, al contrario, las corrientes pedagdgicas hegemdnicas en los sistemas oficiales
de educacion acttan en favor del orden, siendo éste su valor mas preciado. Entienden la
educacion como sinénimo de socializacién pasiva, integracion en la sociedad,
aprendizaje de la obediencia e incluso del conformismo personal y social, desde esta
perspectiva la educacion es vista como contrapunto de la lucha. Incluso las pedagogias
que tienen una perspectiva de transformacion social, por lo general tampoco atienden o
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valoran el potencial pedagogico de la propia accién de luchar. La educacién en este tipo
de corrientes pedagdgicas es vista como preparacion o concientizacion para la lucha.

En cualquier caso ninguna de estas perspectivas atiende a la potencialidad y dimension
pedagogica de la lucha social. Cuando la lucha social es vista como educativa
necesariamente se produce un cambio en la concepcién de quienes son los sujetos
educadores. Esto explica que sean mucho mas comunes las pedagogias que se definen
como pedagogias para los oprimidos, los campesinos, los movimientos sociales, que
aquellas pedagogias que son de los oprimidos (Caldart, 2004).

Por ello, la propuesta pedagdgica del MST si que trata de aprovechar la potencialidad
pedagogica de la lucha social, tal y como se indica en el Cuaderno de Educacion n® 9
(MST, 1999), en las escuelas del MST:

Ademads de garantizar que la experiencia de lucha de los educandos y sus familias sea
incluida como contenido de estudio, necesitamos desafiarnos a pensar en practicas que
ayuden a educar o fortalecer en las nifias y nifios, adolescentes y jovenes la postura
humana y los valores aprendidos en la lucha: el inconformismo, la sensibilidad, la
indignacion ante las injusticias, la contestacion social, la creatividad ante las situaciones
dificiles, la esperanza... (MST, 1999, publicado en Iterra, 2005: 202).

3.3.2. Pedagogia de la organizacion colectiva.

Como veiamos al inicio del capitulo, la organizacion colectiva también es considerada
una matriz pedagogica, un principio educativo para el MST. El enraizamiento o vinculo
con un colectivo organizado es una parte fundamental del proceso de formacion.
Recordemos como lo expresaba Rosana Fernandes de la Coordinacion Politico
Pedagogica de la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF):

Para el MST, el proceso de formacion se da desde la insercion de la persona, sea en
edad infantil, joven o adulta, en el proceso organizativo de la lucha por la tierra. Y una
de las cuestiones mas fuertes en ese proceso de formacion es el proceso de ocupacion
(ENFF, 2016).
Segun Caldart para comprender esta matriz educativa es necesario tener en cuenta dos
sentidos a los que alude la pedagogia de la organizacion colectiva. Por un lado,
organizacion remite al proceso de organizarse para realizar una determinada accién
colectivamente; por otro lado, esta expresion también hace referencia a la colectividad
que se produce a través de la realizacion continuada de acciones organizadas, es decir
“el MST organiza a los sin tierra para luchar, el MST es la organizacion o colectividad
producida por los sin tierra en lucha” (Caldart, 2004: 347).
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La ocupacion de tierras ha sido la principal matriz organizativa del MST. En la

dindmica de las primeras ocupaciones se fue generando la matriz de colectividad, los

trazos de la organizacién social que hoy conocemos como MST. Las ocupaciones
fueron gestando los embriones de lo que posteriormente se constituyeron como
instancias colectivas, los diferentes sectores, los principios y valores de una propuesta y
modo de vida que trata de desplazar al individuo para poner al colectivo en el centro de
los procesos.

La pedagogia de la organizacion colectiva enfatiza el proceso educativo que se produce
en el enraizamiento en una colectividad. En ese sentido Caldart (2004) destaca cuatro

elementos educativos de la pedagogia de la organizacion colectiva:

a)

b)

El primero de ellos tiene que ver con la educacion y la formacion de la propia
identidad. “La colectividad sin tierra educa, en la medida en que se hace
ambiente de produccion de una identidad colectiva procesada, en cada persona,
y al mismo tiempo mas alla de ella [...] una identidad colectiva en construccion.
Los bastidores del proceso de produccion de esa identidad (con discusiones
tensas, conflictos de valores, contradicciones que explotan en cada momento)
son educativos, y su motor es justamente esa colectividad en movimiento”
(Caldart, 2004: 350).

El segundo elemento hace referencia a caracteristicas propias de la colectividad
Sin Tierra que condiciona trazos pedagogicos especificos. Algunos de ellos son:
i) la condicion de ser una colectividad en lucha y por tanto con una dinamica
intensiva; ii) la familia como colectivo que participa del conjunto de acciones
del MST cuestion que tiene implicaciones importantes “a medida que las
acciones son hechas en familia, eso quiere decir que el proyecto educativo del
MST no separa las generaciones en tiempos y lugares diferentes de formacion.
Las principales vivencias que forman a los sin tierra son experimentadas por las
familias enteras o por las diferentes generaciones en conjunto, aunque sin
realizar las mismas tareas y tampoco pensando ni sintiendo lo mismo” (Caldart,
2004: 350); iii) el necesario alargamiento del concepto de colectividad, o incluso
del concepto de familia. “La colectividad sin tierra es un campamento, un
asentamiento, o una escuela, pero es también todo eso junto y al mismo tiempo,
integrando familias y personas que ni se conocen, pero tienen lazos de una
identidad comun” (Caldart, 2004:351).
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c) El tercer elemento es que el MST educa en la propia nocion de colectivo en la
medida en que esta nocion estd siempre presente. Tal y como sefiala la autora
esta nocion se traduce en “el principio de que nada se hace solo, y convierte en
costumbre la practica de organizar colectivos para que las acciones sucedan”
(Caldart, 2004: 352).

d) Y el cuarto elemento destacado por Caldart como la mayor contribucion
reflexiva de esta pedagogia presente en la experiencia de formacion humana del
MST, es mostrar la importancia y el potencial educativo/formador de las
relaciones sociales. Es decir, mostrar que las relaciones sociales que se
producen y reproducen en un proceso organizativo pueden interferir
pedagdgicamente en diversas dimensiones del ser humano, al tiempo que pueden
problematizar y proponer valores, alterar comportamientos, destruir y construir
concepciones, costumbres, ideas, etc. Por tanto, desde la experiencia del MST se
sefiala la importancia de que las relaciones sociales sean trabajadas con
intencionalidad pedagdgica y de forma especifica en las practicas educativas que
tengan propositos politicos de transformacion social.

En el Cuaderno de Educacion n°® 9 (MST, 1999) se alude a ello de la siguiente forma:

Una escuela que se organiza, siguiendo la manera del MST, educa principalmente a
través de las nuevas relaciones sociales que produce y reproduce, problematizando y
proponiendo valores, alterando comportamientos, deconstruyendo y construyendo
concepciones, costumbres, ideas. De esta manera, la escuela ayuda a enraizar la
Identidad Sin Tierra, y forma una determinada manera de ser humano. Y cuando la
escuela funciona como una cooperativa de aprendizaje, donde el colectivo asume la
corresponsabilidad de educar el colectivo, convertirse en un espacio de aprendizaje no
apenas de formas de cooperacion, sino principalmente de una vision de mundo, de una
cultura donde lo natural sea pensar en el bien comin y no apenas de si mismo (MST,
1999, publicado en Iterra, 2005: 202).
Aunque profundizaremos sobre esta cuestion en el siguiente apartado, tanto en los
planteamientos que hace Caldart al explicar las matrices que conforman la Pedagogia
del Movimiento, como en la forma en la que estos planteamientos se expresan en los
cuadernos de educacion de la época se evidencia una cierta idealizacion e hiper-
valorizacién de la capacidad formativa y emancipadora del MST vy de la escuela que se
orientan por su propuesta pedagoOgica para construir un “nuevo sujeto social” y
contrarrestar los valores, identidades y l6gicas hegemonicas que sustentan la sociedad

capitalista y patriarcal de la que también forman parte (Dalmagro, 2010; Camini, 2009).
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3.3.3. Pedagogia de la tierra.

Esta es la matriz educativa mas antigua que el MST pone en movimiento en la
formacion de los Sin Tierra, basada en principios de una tradicion pedagogica
construida en los udltimos dos siglos desde experiencias educativas con diferentes
matices politicos, culturales e ideoldgicos que derivan en diferentes concepciones y
practicas sobre la dimensidn educativa del trabajo o la produccién. Se trata de una
pedagogia que explica como los Sin Tierra del MST se educan en su relacion con la
tierra, con el trabajo y con la produccion, una matriz pedagdgica que “mezcla el cultivo
del ser humano con el cultivo de la tierra, con el trabajo y la produccién. La tierra de
cultivo es también tierra que educa a quien la trabaja; el trabajo educa; la produccion de
las condiciones materiales de existencia también educa” (Caldart, 2004:356)

Tal y como hemos visto anteriormente, la pedagogia del trabajo ya estaba presente en la
propuesta de las escuelas del trabajo y en el pensamiento de Marx, siendo el trabajo
urbano el que inspiré fundamentalmente estas reflexiones. EI MST retoma estas
reflexiones y afiade nuevos elementos a esa matriz, vinculados a la tierra. En ese sentido
tanto en Caldart (2004) como en el Cuaderno de Educacién n°9 (MST, 1999) se
destacan dos elementos pedagogicos de esa vinculacion historica con el trabajo de la
tierra:

a) Los procesos de cambio, al igual que los alimentos, para nacer tienen que ser
cultivados: “el trabajo en la tierra que acompana el dia a dia del proceso que
hace de una semilla una planta y de la planta un alimento ensefia de una forma
muy propia (también cultural simbdlica) que las cosas para nacer necesitan ser
cultivadas; son las manos del campesino y la campesina las que pueden labrar la
tierra para que llegue a producir el pan. Esta también es una forma de
comprender que el mundo estd para ser hecho y que la realidad puede ser
transformada” (MST, 1999, publicado en Iterra, 2005: 203).

b) Otro aprendizaje que aporta la relacidn con la tierra es la paciencia, asi como la
tierra va mostrando al labrador como necesita ser trabajada para ser productiva,
la realidad puede ser transformada, siempre que se esté abierto para que ella
misma diga a sus sujetos cdmo hacerlo. No sirve querer acelerar el tiempo ante
los percances del cultivo: es necesario aprender a comenzar todo de nuevo y no
abandonar la tierra cuando un temporal corta un proceso de cultivo (Caldart,
2004).
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Estos dos aprendizajes estarian en una dimensién méas genérica de relacion con la tierra.
Si antes aludia a la pedagogia de la lucha desde el punto de vista de la formacion
humana, en este punto sefiala algunos aprendizajes especificos que se desprenden de la
experiencia del MST, teniendo en cuenta que en su caso se trata de una lucha por la
tierra y del proceso pedagdgico que se produce al tratar de recrear un modo campesino
de produccién y de vida, destacando en ese sentido las siguientes cuestiones.

La primera de ellas es que los Sin Tierra se educan a través del proceso de
transformarse como campesinos, sin dejar de serlo, proceso que por lo general es tenso
y conflictivo. Este proceso busca construir relaciones de produccién (y de vida social)
que ya no son propias del campesinado, pero que contindan vinculadas a nivel
econdmico, politico y cultural a su identidad campesina (Caldart, 2004).

Transformarse como campesino incluye aqui un proceso educativo basico que se refiere
a asumirse conscientemente como sujeto del Movimiento, construir relaciones de
produccién y formas de vida que den continuidad a la lucha que le permitié el
reencuentro con la tierra y consigo mismo. Esto es mas complejo de lo que parece,
especialmente porque las elecciones a realizar en ese plano son condicionadas por un
contexto que pretende exactamente lo contrario (Caldart, 2004: 360).

La segunda cuestion sefialada y a la que se aludia anteriormente, es que el MST enfrenta
desde hace afios grandes desafios y dilemas constantes y cotidianos en sus
campamentos, asentamientos y procesos formativos y organizativos. Retos que son
identificados y sefialados por el propio Movimiento y que tienen que ver con ese
contexto que pretende exactamente lo contrario; es decir desafios y dilemas que tiene
que ver con el individualismo, el apego a la propiedad privada, el relevo generacional,
la reproduccion del machismo y el patriarcado, con el mantenimiento de la coherencia
entre la produccion saludable y sostenible de comida y los habitos de consumo, con la
capacidad de resistencia y contestacion frente a la industria cultural y el agronegocio,
etc. EI MST ha tenido que considerar este tipo de cuestiones e incluirlas en su agenda de
discusiones y procesos organicos no porque queria, sino porque su naturaleza, objetivos
y su realidad y proceso historico asi lo han requerido, a pesar de que han sido abordadas
con fuerzas y velocidades diferentes en cada realidad local.

El MST es un movimiento campesino, pero por las caracteristicas que construy6
histéricamente no puede ser considerado un movimiento campesino tipico [...] E1 MST
no quiere apenas luchar por la tierra, quiere hacer la Reforma Agraria, y quiere alterar el
modelo de desarrollo de la agricultura y del campo como un todo; quiere también
formar nuevos seres humanos, sujetos creativos de su propia historia [...]. Entonces,
cuando el MST discute el destino de sus asentamientos, esta en verdad ejercitando una
forma (histérica) diferente de luchar por la tierra, que es la de resistir en ella, pero
resistir de una forma que proyecte futuro, y no apenas retrase el colapso, o que desvie al
Movimiento de sus objetivos o de su identidad (Caldart, 2004: 362-363).
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En este sentido y tal y como veiamos en capitulos anteriores, a pesar de sus limitaciones
y desafios, los campamentos y asentamientos del MST han sido considerados una
referencia en el proceso de disputa territorial (Fernandes, 2008, 2013) y la
reconfiguracion de los espacios rurales en territorios campesinos; en lo que se ha venido
a denominado proceso de recampesinizacion (Van der Ploeg, 2010, 2016; Rosset y
Martinez-Torres, 2013)

En cualquier caso, Caldart (2004) sefiala que hoy dia ya no se cuestiona la legitimidad
de la pedagogia de la produccion o del trabajo, es decir el hecho de que las personas se
educan a través de estas practicas. En el Cuaderno de Educacién n°9 (MST, 1999) se
alude a ello de la siguiente forma:

Por el trabajo el educando produce conocimiento, crea habilidades y forma su
conciencia. En si mismo el trabajo tiene una potencialidad pedagogica, y la escuela
puede volverlo mas plenamente educativo en la medida que ayude a las personas a
entender su vinculo con las deméas dimensiones de la vida humana: su cultura, sus
valores, sus posiciones politicas...Por ello nuestra escuela necesita vincularse al mundo
del trabajo y desafiarse a educar también para el trabajo y por el trabajo (MST, 1999,
publicado en Iterra, 2005: 203).
Tal y como sefialabamos anteriormente, esto se debe al acimulo tedrico y metodologico
realizado por la Pedagogia Socialista, pero la velocidad de los cambios sociopoliticos y
culturales hace necesario seguir generando reflexion tedrico-practica desde una
perspectiva critica, que permita profundizar sobre el proceso educativo que se produce
en los intentos de construccion de nuevas relaciones de trabajo y de nuevas relaciones
sociales de produccion en cada contexto educativo. Especialmente cuando ocurren
vinculadas a la tierra y entre sujetos que participan en procesos organizativos y de
transformacion social. Para ello en el Cuaderno de Educacion n°9 (MST, 1999) se alude

a esta cuestion asi:

Nuestra escuela puede ayudar a entender la historicidad del cultivo de la tierra y de la
sociedad [...] el aprendizaje de la paciencia de sembrar y cosechar en el momento
adecuado, el ejercicio de la persistencia [...] pero esto no se hara apenas con discurso,
tendrd que desafiarse a implicar a los educandos y educadoras en actividades
directamente vinculadas a la tierra (MST, 1999, publicado en Iterra, 2005: 202).

3.3.4. Pedagogia de la cultura.

Segun Caldart, esta matriz pedagdgica trata de explicar cémo los sin Tierra del MST se
educan cultivando el modo de vida producido por el MST, y esta necesariamente
mezclada con las demas matrices ya que la cultura esta presente en todas ellas. Para el
MST, la cultura no es una esfera especifica de la vida sino que atraviesa y se construye
en la convivencia social: “la cultura es todo lo que creamos, hacemos y sentimos al

producir nuestra existencia” (Bogo, 2000: 9). Desde esta perspectiva la cultura se
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construye en la convivencia social y es en esa convivencia donde se crea y recrea
constantemente. Por tanto, tal y como veremos en el siguiente bloque, la cultura puede
estar al servicio de la reproduccion de diferentes sistemas de opresion (capitalismo,
patriarcado, colonialismo, etc.) o ser una dimension a trabajar en sentido
contrahegemaonico y emancipador. Por ello la nocién de cultura empleada por Caldart y
por el MST en sus documentos no hace referencia a una esfera especifica de la vida o un
tipo particular de accion, se trata de:

Un proceso a través del cual un conjunto de practicas sociales y de experiencias
humanas que poco a poco, lentamente se va constituyendo en un modo de vida o como
dice Raymon Wiliams (1969) en un modo total de vida, que articula costumbres,
objetos, comportamientos, convicciones, valores, saberes, que aunque dispares y a veces
hasta contradictorios entre si, poseen un eje integrador o base primaria que nos permite
distinguir un modo de vida de otro, una cultura de otra [...] Cada persona concreta, o
cada grupo social es al mismo tiempo sujeto y expresion de ese proceso social que
produce cultura, participando mas critica y creativamente de el a través de las
dimensiones de la produccion cultural (Caldart, 2004: 365).

Aplicando esta nocion a la experiencia del MST, se trata de comprender como el propio
Movimiento se va transformando en cultura o Movimiento cultural. La autora plantea

que desde esta perspectiva es posible identificar las huellas educativas del MST en la
produccion cultural de los Sin Tierra las cuales traducen o proyectan.

Su lucha y la propia dindmica del MST especialmente en valores, en convicciones o
principios, en ideas y saberes, en posturas, o0 incluso en una cultura material que se
percibe o se vive en los tiempos y lugares ocupados (efectiva o afectivamente) por el
Movimiento, sea en los campamentos, asentamientos, en las marchas, en los cursos de
formacidn, en las escuelas, a través de las relaciones sociales, de la forma de producir y
reproducir la vida, de la mistica, de los simbolos, de los gestos, del arte, etc.(Caldart,
2004: 367).

Segun Caldart, este proceso pedagogico puede ser comprendido como la forma utilizada
por el MST para realizar historica y colectivamente un principio educativo fundamental
que toma de Paulo Freire, la unidad dialéctica de la reflexion y la accion, es decir la
praxis'’®. Desde la perspectiva asumida por el MST para entender y actuar en la
realidad (Materialismo Historico Dialéctico-MHD) la lucha en si misma no es
educativa, el principio educativo de la lucha se produce en su combinacion con otros
ingredientes pedagdgicos que la conforman como educativa o formadora de sujetos. Es
decir, todo principio educativo se realiza en la practica como parte de un movimiento
mayor que lo produce, o trasciende y, al mismo tiempo, lo expresa (Caldart, 2004).

163 ~ . . .z -, .
Se sefiala de esta forma la importancia de entender la reflexion y la accion como partes inseparables de un

proceso que conlleva un aprendizaje, este proceso segin Freire va de la reflexion, a la toma de conciencia critica
sobre la propia practica y a la accion transformadora: “La pedagogia del oprimido hace de la opresion y sus causas
objeto de la reflexion de los oprimidos, de la cual resultara su compromiso necesario en la lucha por su liberacion, es
de esta forma que esta pedagogia se hard y rehara” (Freire, 1983: 32 en Caldart, 2004: 367)
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Para Caldart es importante tener esto en cuenta para entender un condimento distintivo
que aporta la experiencia del MST al debate pedagdgico y que vincula la nocién de
praxis con la dimension cultural.

Si miras a una colectividad en movimiento y no a cada persona en particular lo que se
ve no es un momento especifico de toma de consciencia, sino un proceso que va
atravesando el conjunto de vivencias de los Sin Tierra y las va constituyendo como un
Movimiento que también es cultural, en el sentido de ir produciendo un modo de vida.
Ese movimiento envuelve procesos de teorizacion de la practica [...] procesos de
simbolizacién, de gestualidad y produccién de una cultura material que traduzca y
consolide (enraice) el propio Movimiento (Caldart, 2004: 369).
Con todo ello lo que Caldart trata de transmitir es que la Pedagogia de la Cultura,
atraviesa y articula los sentidos de las diversas pedagogias que el MST mueve en el
proceso de formacion de los Sin Tierra. EI MST trata de intencionalizar esto en el
conjunto de sus practicas y también reflexiona sobre el caracter pedagdgico de ese
proceso, incluso lo provoca intencionalmente como veremos en el proximo blogue en
sus actividades y cursos de educacion y formacion “no es dificil ver entre sus estrategias
pedagdgicas esta intencion de ir transformando la experiencia de la lucha y la
pertenencia al Movimiento en modo de vida, en cultura. La Mistica por ejemplo, es un
proceso que puede ser interpretado desde esta perspectiva. De la misma forma el arte, la

musica producida por el movimiento a lo largo de su historia” (Caldart, 2004: 370).

Pero el vinculo entre cultura, arte y politica no ha sido algo que se ha producido de
forma natural. Aunque excede el objetivo de este trabajo analizar con detalle cdmo se ha
producido este proceso consideramos importante sefialar algunos aspecto en relacion a
la praxis cultural y artistica del MST sefialados por Juliana Bonassa (2011) del
Colectivo Nacional de Cultura. La autora a través de su estudio analiza el trabajo
realizado por el Colectivo Nacional de Cultura para generar el debate interno sobre la
importancia de trabajar de forma orgéanica el vinculo entre cultura y la estrategia politica
del Movimiento cuestionando la logica del espectaculo y el entretenimiento, proceso
que no ha sido lineal ni sencillo. Asi como tampoco ha sido facil sistematizar la praxis
cultural y artistica del MST, tratando de visibilizar su importancia, ademas de generar
espacios y encuentros de formacion y experimentacion artistica a nivel nacional para
reflexionar criticamente y cualificar la praxis cultural y artistica desarrollada por el
MST en estos afos.

La cultura y el arte siempre estuvieron presentes en la lucha del MST a través de la
manera de construir los campamentos y asentamientos, en la produccion de alimentos,
en la culinaria, en las musicas, poesias, teatros, periddicos, en la manera de organizar las
reuniones, en la mistica, etc. Pero es a mediados de los afios 90 que se va configurando
la necesidad de un colectivo Nacional de Cultura, que surge con el objetivo central de
contribuir al proceso de organizacion de las practicas culturales y artisticas [...] al
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hablar de préxis cultural del MST nos referimos a todas las esferas de la produccion de
la propia existencia del Movimiento. Su simbologia, la identidad Sin Tierra, las formas
organizativas, las ideas generadas, las nuevas busquedas de una nueva manera de vivir
en comunidad, la produccion, las formas de lucha, las manifestaciones artisticas
(musica, danza, poesia, artes plasticas, teatro) la mistica, la estética que se genera en
€S0S procesos, etc. (Bonassa, 2011: 44).
Por tanto, podemos decir que el MST ha desarrollado diferentes formas para hacer la
reflexion de la accion y producir consciencia de la lucha como modo de vida y cultura,
como vinculo entre la cotidianidad de la vida en el campo vy la resistencia campesina tal
y como refleja una consigna muy frecuente en los documentos y discursos del MST

Vivir como se lucha y luchar como se vive (MST, 1999).

3.3.5. Pedagogia de la historia

Esta quinta matriz pedagdgica se refiere a como los sin Tierra del MST se educan
cultivando su memoria y comprendiendo la historia (Caldart, 2004). La autora plantea
que esta matriz pedagdgica esta tan vinculada a la pedagogia de la cultura que podria ser
vista como un desdoble de ésta, pero prefirié plantearla como una pedagogia especifica
por dos motivos: ‘“el primero es que se puede ver en la Pedagogia del Movimiento una
intencionalidad propia para la valorizacion de la historia y el segundo es llamar la
atencion para la potencialidad pedagdgica de la historia, no siempre valorada como tal”
(Caldart, 2004: 374) Pero ¢cudl es el valor pedagogico que el MST da a mirar al pasado
y a la historia?

El MST tratando de combatir la logica capitalista de educar a las personas en una
postura presentista e incluso futurista y de desvalorizacion de la historia, desde sus
inicios identificd que para lograr algin tipo de transformacion, ademas de cultivar el
enraizamiento en una colectividad era muy importante cultivar el enraizamiento en una
historia pasada ya que saberse enraizado en un pasado significa tener mas fuerza
(Caldart, 2004):

El MST comenzd6 su historia mirando al pasado de la lucha por la tierra en Brasil. No
buscaba tanto una justificativa para su existencia sino aprender con las experiencias de
derrotas y de victorias de sus antepasados, exactamente para aprovechar el saber
acumulado y no repetir errores. Esto se volvié una costumbre especialmente entre los
lideres del Movimiento: en cada situacién o problema nuevo, mirar para atras y
también mirar a los lados, identificando otras experiencias colectivas en las cuales
buscar alguna referencia para construir soluciones, aunque tengan que ser nuevas. El
Movimiento fue transformando la costumbre en principio pedagdgico [sintetizado en la
frase] es necesario educar a las personas para la valorizacion de la historia (Caldart,

2004: 378).
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Aunqgue mirar la realidad desde una perspectiva histérica pueda parecer algo obvio y
basico para quien participa de un movimiento social o incluso para quien no, el MST a
través de esta matriz pedagdgica advierte que se requiere mucho esfuerzo y una
intencionalidad pedagdgica especifica teniendo en cuenta que el contexto social
hegemdnico desde su ldgica presentista y futurista no lo estimula. Efectivamente esta
matriz también estd vinculada con la perspectiva Materialista Historica y Dialéctica
(MHD) que permea el pensamiento y accionar del MST:

Mirar cada accion o situacion particular en un movimiento continuo (o discontinuo)
entre pasado, presente y futuro, y comprenderlas en sus relaciones y como parte de una
totalidad mayor es una dimension fundamental de la formacion de los sujetos. Es esa
mirada la que ayuda a valorizar y al mismo tiempo relativizar cada detalle del dia a dia,
cada pequefia conquista o derrota, manteniendo claro el horizonte en el que
referenciarse para seguir luchando (Caldart, 2004: 379).
Teniendo en cuenta esta perspectiva, la autora sefiala dos ingredientes especificos que se
mezclan en la intencionalidad de esta matriz pedagogica o pedagogia de la Historia: “el
cultivo de su memoria y el conocimiento de la historia mas amplia, que significa situar
su experiencia en una historia mayor” (Caldart, 2004: 379). Veamos a continuacion de

forma muy resumida qué quiere decir la autora con eso:

a) Cultivar la memoria va més alla de conocer friamente el pasado, esto explica que haya
un vinculo muy estrecho en el MST entre mistica'® y memoria, y una perspectiva
clara de que no es suficiente educar para saber el pasado, siendo fundamental educar
para sentir el pasado como propio y como referencia necesaria para las elecciones
presentes. Pero también hace referencia a que la memoria es necesariamente una
experiencia colectiva que ademas esta estrechamente vinculada a la construccion de
identidad colectiva. La importancia de ese proceso pedagogico es radical en la
experiencia del MST.

A través de la mistica del Movimiento los Sin Tierra celebran su propia memoria,
volviéndola una experiencia mas que algo racional [...] hacer una accién simbolica en
memoria de un compafiero caido en la lucha o de una ocupacion que dio inicio al
Movimiento en algln lugar, es educarse para sentir el pasado como suyo, y por tanto
como una referencia necesaria para las elecciones que tendra que hacer en su vida, en su
lucha; y también darse cuenta de que la memoria es una experiencia colectiva: nadie o
nada es recordado en si mismo, despegado de las relaciones, sociales, interpersonales
gue constituyen su historia (Caldart, 2004: 380).

b) Situar su experiencia de lucha en una historia mayor, buscando enfatizar que existe un
componente pedagodgico fundamental en el conocimiento y comprension de la historia
“porque altera la propia perspectiva del cultivo de la memoria de un grupo especifico.

164 En apartados posteriores profundizaremos sobre la nocién de mistica construida por el MST y c6mo se fue
incorporando a los procesos de formacion.
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En su mistica el MST también busca educar a los sin tierra para que transformen la

historia en memoria, es decir, el pasado de las luchas del pueblo como suyo” (Caldart,
2004: 381)

Por ello, en el Cuaderno de Educacion n°®9 (MST, 1999) se alude a la pedagogia de la
historia en el contexto escolar de la siguiente forma:

Una escuela que pretenda cultivar la pedagogia de la historia serd aquella que deje de
ver la historia apenas como una disciplina y pase a trabajarla como una dimension
importante de todo el proceso educativo. Sera su tarea el rescate permanente de la
memoria del MST, de la lucha de los pequefios agricultores y de la lucha colectiva de
los trabajadores de nuestro pais y del mundo; también sera su tarea ayudar a los Sem
Terrinha entender que en esta memoria estan sus raices, y descubrirse como sujetos de
la historia. Un detalle importante: no es posible desarrollar esta pedagogia, sin conocer
y comprender la historia y su movimiento (MST, 1999, publicado en Iterra, 2005: 204).
Por tanto el MST, segun Caldart, al poner en movimiento estas cinco matrices
pedagdgicas en el conjunto de sus acciones, se constituye como sujeto pedagdgico de
aquellas personas que lo conforman y en ese sentido la Pedagogia del Movimiento no
cabe en la escuela pero puede ser una referencia para su actuacion. Poner la escuela en
movimiento, hacerla reflexionar sobre sus tareas pedagdgicas y politicas en cada
realidad concreta, es segun Caldart la gran tarea del MST como sujeto educativo

(Caldart, 2004).

3.3.6. Pedagogia del Movimiento vy la escuela del MST

Como ya se sefialaba en el apartado anterior, la obra de Caldart Pedagogia del
Movimiento Sin Tierra (2004) publicada en 1999 marcO fuertemente los debates y
proposiciones del Sector de Educacion desde entonces, generando un desplazamiento en
los ejes de discusion, al descentrar la escuela como lugar donde situar dicha reflexion, y
colocar en el centro de la reflexion al propio MST. Tal y como sefiala Dalmagro (2010)
y como se ha tratado de reflejar a lo largo de este punto la obra de Caldart (2004) marco
el contenido de dos publicaciones organizadas por el Sector de Educacion en aquellos
afios. EI Cuaderno de Educacion n® 9 Como hacemos la escuela de educacion
fundamental (MST, 1999) y el Boletin de Educacion n° 8 Pedagogia del Movimiento sin
Tierra: acompafiamiento a las escuelas (MST, 2001). Con estos documentos el Sector
de Educacion buscé discutir con el conjunto del MST la Pedagogia del Movimiento y su
relacion con las escuelas del MST, tal y como se expresa en uno de ellos:

La escuela que aqui presentamos no existe en ningun lugar en su totalidad. Pero sus
aspectos principales estan presentes y en funcionamiento en muchos lugares. Cada idea
gue aparece en este texto, es fruto de nuestras experiencias que estan en proceso. El
desafio es que aprovechemos los pasos dados, en lugares diferentes, para avanzar en
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conjunto, sin dejar de respetar la realidad y la creatividad de cada grupo y de cada lugar.
No queremos dar un modelo, pero si algunas referencias para la reflexion del colectivo
de cada escuela. Es una reflexién que no debe parar nunca, acompafiando el movimiento
de nuestra préctica y del conjunto del MST (MST, 1999, publicado en Iterra, 2005:
200).

En ambos textos (MST, 1999, 2001) se reconoce que en aquel periodo habia pocas
escuelas del MST que actuasen de acuerdo con la Pedagogia del Movimiento y que se
trata de un ejercicio complejo “como esta pedagogia ha sido producida entorno a
valores, principios y contenidos humanos, mas que contenidos de ensefianza o de
didactica [...] necesitamos ayudar a traducir esta pedagogia en las précticas cotidianas
de una escuela, esto nos parece bastante complejo: no estd dado” (MST, 2001,
publicado en Iterra, 2005: 247). Por ello, en estos dos textos, se presentan orientaciones
concretas para ir respondiendo a ese complejo desafio, conseguir que la actuacion de las
escuelas del MST sea cada vez mas coherente con la Pedagogia del Movimiento. En ese
sentido pasamos a destacar algunas ideas importantes que en estos dos textos aparecen
por primera vez como orientaciones generales a ser discutidas y adaptadas a cada
contexto y realidad. En capitulos posteriores de esta tesis se describe y analiza como se
concretan estas ideas y orientaciones en experiencias concretas, entre ellas, en cursos
desarrollados por la Escuela Nacional Florestan Fernandes (ENFF).

En el Cuaderno de Educacion n® 9 Como hacemos la escuela de educacion fundamental
(MST, 1999) se profundizan y refuerzan los principios educativos del MST y sus
implicaciones con los cambios en la forma escolar, teniendo en cuenta que una escuela
que se oriente por la perspectiva de la Pedagogia del Movimiento tiene que tener
presente la concepcion de formacion y educacion del MST y sus implicaciones con la
forma de organizar el trabajo escolar y pedagdgico, ya que para el MST “la forma
forma”:

Hemos observado que el funcionamiento de la escuela también forma, capacita, educa.
Para hacer una escuela diferente no basta cambiar los contenidos de las disciplinas y
alterar la metodologia de las aulas. La forma de organizar la escuela y las relaciones
sociales que esta forma genera son tan importantes como el contenido y la didactica
(MST, 1999, publicado en Iterra, 2005: 199).

En ese sentido, en este cuaderno se insiste en que las matrices educativas que el MST
acciona en la educacion de las y los Sin Tierra tienen que estar presentes en la escuela,
tanto en los contenidos, como en la estructura organica de la escuela y en su ambiente
educativo. Veamos como se explican estas tres cuestiones en este cuaderno con un poco
mas de detalle:

203



Bloque Teorico. Capitulo 3

a) En relacién a las matrices pedagodgicas, ademas de explicar las 5 matrices
sefialadas por Caldart (2004) pedagogia de la lucha social, pedagogia de la
organizacion colectiva, pedagogia de la tierra, pedagogia de la cultura,
pedagogia de la historia. En este cuaderno ya se alude a la Pedagogia de

Alternancia.

Una de las pedagogias producidas en experiencias de escuelas del campo que
buscaron integrar la escuela con la familia y la comunidad del educando. En
nuestro caso permite un intercambio de conocimientos y el fortalecimiento del
vinculo de los educandos con los asentamientos, el MST y la Tierra. Para eso
podemos pensar o hacer la escuela actuando en sistema de alternancia o
pedagogia de alternancia con dos momentos distintos y complementarios.
Tiempo Escuela: donde los educandos conviven, tienen aulas tetricas y
practicas, se auto-organizan para realizar tareas que garanticen el
funcionamiento de la escuela, evaltan el proceso, participan de la planificacion
de actividades [...] Tiempo Comunidad: donde los educandos realizan
actividades de investigacion de su realidad, de registro de esta experiencia,
préacticas que permiten el intercambio de conocimientos. Este tiempo necesita
ser asumido y acompafiado por la comunidad Sin Tierra (MST, 1999, publicado
en Iterra, 2005: 204).

La formulacion de la pedagogia de alternancia o sistema de alternancia responde a un
proceso de acumulacion y experimentacion colectiva de experiencias educativas que
adoptaron la alternancia de tiempos y espacios educativos como articulacion entre
escolarizacion y trabajo. Tal y como sefiala Ribeiro (2008), para una aproximacion
historiografica se puede consultar “la sintesis historica de experiencias- tanto francesas
como italianas y africanas realizada por Charteier (1986), Silva (2003), Nosella (1977),
y los estudios sobre las experiencias brasilefias de las CFRs (Casas Familia Rurales) y
las EFAs (Escuelas Familia Agricola) realizados por Nosella (1977), Pessotti (1978)
Begnami (2003), Silva (2003) e Estevam (2003)” (Ribeiro, 2008:32). Se hace necesario
como apunta la autora diferenciar esas experiencias de apropiacion y elaboracion sobre
la pedagogia de alternancia por diferentes organizaciones del campo en Brasil,
destacando la concepcion y practica de la alternancia desarrollada por el MST, mas
concretamente en la experiencia acumulada y reflexiones desarrolladas en relacion al
sistema de alternancia a partir de las experiencias del ITERRA y de la ENFF. En el
blogue dedicado a la descripcion y analisis de experiencias de este trabajo veremos
cdmo se desarrolla un curso en sistema de alternancia por la ENFF en colaboracion con
la Universidad de Brasilia.

b) En relacion a la estructura organica de la escuela (también denominada por el
MST organicidad), plantea formas de organizar a estudiantes, profesorado y
Comunidades/MST en colectivos basada en la forma de organizacion de los
campamentos/asentamientos (Nucleos de Base, Equipos de trabajo,
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Coordinaciones) 